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  دور التعلم الرق׿ܣ ࡩʏ تنمية مɺارات المستقبل من وجɺة نظر المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن ࡩʏ سلطنة عمان 

The Role of Digital Learning in Developing Future Skills from the Perspective of 

Educational Supervisors in the Sultanate of Oman.  

  
   2026/04/30تارʈخ الɴشر:   2025/10/26تارʈخ القبول:  03/02/2025ستلام:لإ تارʈخ ا

  

علم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل من وجɺة نظر المشرف؈ن دور التٱڈدف البحث إڲʄ الكشف عن معرفة  :المستخلص

دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل     ، وكذلك التعرف عڴʄ مدى وجود فروق ذات دلالة احصائية ࢭʏ  ال؅فبوʈ؈ن

، اݝݰافظة  وذلك حسب متغ؈فات اݍݨɴس، التخصص، عدد سنوات اݍݵ؄فة، المستوى التعلي׿ܣ ( التطبيقية والتقنية)

دور التعلم  انةاسȘب لفرʈق البحۙܣالمنݤݮ الوصفي، وللإجابة عن أسئلة الدراسة طبق ا فرʈق البحۙܣالتعليمية، استخدم ال

مɺارات المستقبل التطبيقية ومɺارات ( مجال؈ن  ، مقسمة عڴʄ ) فقرة47الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل مɢون من (

: التالية الاȊعاد حصلت، فجاءت نتائج الدراسة ɠالتاڲʏ:  شرفا ترȋوʈا ) م136مɢونة من () ، عڴʄ عينة المستقبل التقنية

) والتكيف والمرونة الناقد، والتفك؈ف والتعاوɲي، اݍݨماڤʏ والعمل ،)وكتابيا شفɺيا( الفعال والتواصل والابتɢار، الإبداع(

ʄمرتفعة تقييم درجة عڴ  
ً
 تقييم درجة عڴʄ) والمبادرة والقيادة، المشكلات، حل: (التالية الاȊعاد مجال، حصلت لɢل جدا

  مرتفعة تقييم درجة عڴʄ) التقنية( المستقبل مɺارات جميع نالتمجال،  لɢل مرتفعة
ً
 ذات فروق مɺارة، توجد لɢل جدا

 إڲȖ ʄعزى  المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن نظر وجɺة من) التطبيقية( المستقبل مɺارات تنمية ࢭʏ الرق׿ܣ التعلم دور  ࢭʏ إحصائية دلالة

 المستقبل مɺارات تنمية ࢭʏ الرق׿ܣ التعلم دور  ࢭʏ إحصائية دلالة ذات فروق توجد الذɠور، لا ولصاݍݳ اݍݨɴس متغ؈ف

، )التعلي׿ܣ، المستوى  اݍݵ؄فة، سنوات عدد التخصص،( متغ؈فات إڲȖ ʄعزى  المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن نظر وجɺة من) التطبيقية(

المشرف؈ن  نظر وجɺة من) التقنية( المستقبل مɺارات تنمية ࢭʏ الرق׿ܣ التعلم ور د ࢭʏ إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا

دعم ، وʈوطۜܣ الفرʈق البحۙܣ ب)التعلي׿ܣ المستوى  اݍݵ؄فة، سنوات عدد اݍݨɴس التخصص،( متغ؈فات إڲʄ ال؅فبوʈ؈ن Ȗعزى 

بالمواقف  التطبيقية والتقنية)( تنمية مɺارات المستقبل التعلم الرق׿ܣ ࢭȖ ʏعزʈز دور ،و المدارس ببɴية رقمية متɢاملة

وف؈ف التدرʈب المستمر للمعلم؈ن ࢭʏ استخدام التقنية ،تمانالأسا؟ۜܣ ࢭʏ سلطنة عُ  الصفية لدى المعلم؈ن بمدارس التعليم

عن طرʈق  وࢭʏ اس؅فاتجيات  تدرʉس تن׿ܣ مɺارات المستقبل لدى الطلبة اݍݰديثة وال؄فامج والمنصات الرقمية اݝݵتلفة

توف؈ف شبكة إن؅فنت قوʈة بالمدارس وȋجميع قرى  :شرɠات الاتصالاتو  ،للتدرʈب الم۶ܣ للمعلم؈ن المعɺد التخصظۜܣ

  . ومحافظات سلطنة عمان

 مان.      سلطنة عُ  مɺارات المستقبل، المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن،التعلم الرق׿ܣ، : الɢلمات المفتاحية

Abstract: The research aims to reveal the knowledge of the role of digital learning in developing future 

skills from the point of view of educational supervisors, as well as to identify the extent of the existence 

of statistically significant differences in the role of digital learning in developing future skills (applied and 

technical) according to the variables of gender, specialization, number of years of experience, educational 

level, and educational governorate. The researchers used the descriptive approach. To answer the study 
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questions, the researchers applied a questionnaire on the role of digital learning in developing future 

skills consisting of (47) paragraphs, divided into two areas (applied future skills and technical future 

skills), to a sample consisting of (136) educational supervisors. The results of the study came as follows: 

The following dimensions: (creativity and innovation, effective communication (oral and written), 

teamwork and cooperation, critical thinking, flexibility and adaptation) received a very high evaluation 

score for each area. The following dimensions: (problem solving, leadership, and initiative) received a 

high evaluation score for each area. All future skills (technical) received a very high evaluation score for 

each skill. There are statistically significant differences in the role of digital learning in developing future 

skills (applied) from the point of view of the educational supervisors' viewpoint is attributed to the gender 

variable, in favor of males. There are no statistically significant differences in the role of digital learning 

in developing future skills (applied) from the educational supervisors' viewpoint, attributed to the 

variables (specialization, number of years of experience, educational level). There are no statistically 

significant differences in the role of digital learning in developing future skills (technical) from the 

educational supervisors' viewpoint, attributed to the variables (specialization, gender, number of years 

of experience, educational level). The researcher recommends supporting schools with an integrated 

digital infrastructure, enhancing the role of digital learning in developing future skills (applied and 

technical) in classroom situations for teachers in basic education schools in the Sultanate of Oman, 

providing continuous training for teachers in the use of modern technology, various digital programs and 

platforms, and in teaching strategies that develop students' future skills through the Specialized Institute 

for Vocational Training for Teachers, and telecommunications companies: providing a strong internet 

network in schools and in all villages and governorates of the Sultanate of Oman. 

Keywords: Digital learning, future skills, educational supervisors, Sultanate of Oman. 

  المقدمة

العالم أجمع، متناۂʏ ࢭʏ انȘشار وɲشر المعلومات ࢭʏ بلدان  شɺد العالم Ȗغ؈فات سرʉعة وثورة تكنولوجية ɸائلة وȖسارع لا

فمنذ بداية الألفية الثالثة ɠانت بدايات التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ مدارس السلطنة متواضعة جدا وȌسيطة للغاية، اقتصرت 

ديو فقط عڴʄ مشاɸدة الطلبة عڴʄ المادة العلمية من خلال استخدام شاشات التلفاز وذلك Ȋعرض المعلم لمقاطع في

 ʄذا الغرض، بالإضافة إڲɺا من قبل إدارات المدارس لɺإحدى الصفوف الدراسية الۘܣ تم تخصيص ʏعليمية لطلبته ࢭȖ

الذي يتم فيه عرض شرائح Ȗعليمية ࢭʏ البʋئة الصفية، وأخذ ɸذا اݍݨانب من التعلم الرق׿ܣ  عارض المرǿي،استخدام ال

وتم تخصيص غرف خاصة ٭ڈا كغرفة اݍݰاسوب ومركز مصادر  بالتطور التدرʈڋʏ عندما دخلت اݍݰواسʋب المدارس،

  التعلم، حيث أصبحت مادة اݍݰاسوب من المواد الأساسية الۘܣ يدرسɺا الطالب ࢭʏ مختلف المراحل الدراسية. 

) من خلال 2010ࢭɸ ʏذا السياق، يُلاحظ أن التعلم الرق׿ܣ يتطور Ȋشɢل مݏݰوظ ࢭʏ جميع مدارس السلطنة Ȋعد عام( 

رة ال؅فبية والتعليم بإضافة فصول ذكية، وɸذه الفصول يوجد ٭ڈا السبورة التفاعلية الۘܣ تمتاز بمم؈قات كث؈فة قيام وزا

يتم عرضɺا بالموقف وعديدة ومٔڈا، تقديم  اݍݨانب التحف؈قي والدافعية للطلبة  للتفاعل مع الدروس التعليمية الۘܣ 

ݍݵاص ٭ڈا، أو عن طرʈق اللمس باليد، ومن مم؈قاٮڈا Ȗܦݨيل الصفي من خلال عرض الصور وتحرʈكɺا عن طرʈق القلم ا

الدروس التعليمية بالصورة والصوت وحفظɺا ونقلɺا للطلبة، مما يوفر الكث؈ف من الوقت واݍݨɺد، بالإضافة اڲʄ حفظ 
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وذلك  وȖعديل ومܦݳ أي محتوى Ȗعلي׿ܣ يتم عرضه، وʉستطيع المعلم جعل العملية التعليمية تفاعلية بʋنه وȋ؈ن طلبته،

Ȋعد أن يقدم لɺم أسئلة الدرس بجميع مستوʈاٮڈا وتصɴيفاٮڈا المعرفية، وʈقوم الطلبة بالإجابة عٔڈا عن طرʈق الأجɺزة 

  اݍݵاصة ٭ڈم Ȋعد أن يتم رȋطɺا ٭ڈذه السبورة.

ڴʄ ) ان القيمة الۘܣ يضيفɺا التعلم الرق׿ܣ باستخدام الأجɺزة الذكية ع2021ومن اݍݨدير بالذكر كما يرى القرɲي(

العملية التعليمية Ȗشمل جانب؈ن : اݍݨانب المعرࢭʏ المتمثل ࢭʏ إتقان مɺارات القراءة والكتابة واݍݰساب ومɺارات البحث، 

واݍݨانب ال؅فبوي المتمثل ࢭȖ ʏغي؈ف السلوك واكȘساب مɺارات اݍݰياة وتنمية اݍݰافز للتعلم، فɺو ࢭʏ مجمله ترجمة حقيقية 

ܣ تقوم عڴʄ توسيع قاعدة الفرص التعليمية أمام الأفراد ࢭʏ اغتنام الفرص التعليمية وعملية لفلسفة التعليم عن Ȋعد الۘ

) أن المدراس لم Ȗعد المɢان الذي 2023المتاحة وغ؈ف المقيدة بوقت أو مɢان ولا بفئة من المتعلم؈ن، وʈضيف عبدال؄ف(

୒خ واݍݨغرافيا وʈارات القراءة والكتابة واݍݰساب والتارɺارات يتلقى فيه الطلبة مɺم بالمɸان الذي يزودɢنما أصبحت الم

اݍݰياتية الۘܣ تمكٔڈم من التفاعل مع الآخرʈن بإيجابية، والتعامل مع المشكلات بحكمة والتصرف مع المواقف بذɠاء 

  وتفك؈ف عاڲʏ المستوى.

القدرات والمعارف  مجموعة من) ʇعرف مɺارات المستقبل بأٰڈا: 2020(ومن اݍݨدير بالذكر أن المنتدى الاقتصادي العالمي 

والسمات الܨݵصية الۘܣ يُتوقع أن تɢون ضرورʈة ومرغوȋة ࢭʏ سوق العمل ࢭʏ العقود القادمة، نȘيجة للتغ؈فات 

التكنولوجية والاقتصادية والاجتماعية. وȖشمل ɸذه المɺارات القدرة عڴʄ التفك؈ف النقدي، وحل المشكلات، والمرونة، 

  .ɠاء العاطفيوالتعاون، والمɺارات الرقمية، والذ

فالدراسة اݍݰالية تختلف عن بقية الدراسات بأٰڈا تناولت معظم مɺارات المستقبل، سواء مɺارات التطبيقية ɠالإبداع 

شفɺيا وكتابيا)، العمل اݍݨماڤʏ والتعاوɲي، القيادة، المبادرة، التفك؈ف (والإبتɢار،حل المشكلات، التواصل الفعال 

رات تقنية ɠالتعامل مع تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، والتعامل مع البيانات الناقد، والمرونة والتكيف، ومɺا

  والمعلومات، ومع الوسائط الإعلامية، Ȋعكس الدراسات الأخرى الۘܣ تȘناول جانب أو أȊعاد محدودة ࢭɸ ʏذه المɺارات. 

تكنولوجية الɺائلة الۘܣ ʇشɺدɸا العالم، تɴبع أɸمية ɸذه الدراسة من ɠوٰڈا تأȖي ࢭʏ ظل التغ؈فات المȘسارعة والتطورات ال

والۘܣ اɲعكست بصورة مباشرة عڴʄ أنماط التعليم والتعلم ࢭʏ مدارس السلطنة. فقد أصبح التعلم الرق׿ܣ أداة محورʈة 

ࢭʏ تطوʈر العملية التعليمية، لʋس فقط ࢭʏ تزوʈد الطلبة بالمعارف الأساسية، و୒نما أيضًا ࢭʏ إكسا٭ڈم مɺارات حياتية 

ة Ȗسɺم ࢭʏ إعدادɸم لمتطلبات سوق العمل المستقبلية. وتكمن الأɸمية ࢭʏ أن الدراسة ت؄فز الدور الفاعل للتعلم وܧݵصي

الرق׿ܣ ࢭʏ بناء ܧݵصيات قادرة عڴʄ التفك؈ف الناقد، وحل المشكلات، والتواصل الفعال، والتكيف مع التغ؈فات 

ɸذه الدراسة  المنتدى الاقتصادي العالمي.حيث إنܢ ٭ڈا المستمرة، وۂʏ مɺارات تمثل جوɸر مɺارات المستقبل الۘܣ أوطۜ

Ȗساɸم ࢭʏ تقديم إطار عل׿ܣ وتطبيقي ʇساعد صاɲڥʏ القرار ال؅فبوي والمعلم؈ن عڴʄ توظيف التقنيات الرقمية اݍݰديثة 

 .بما يخدم تطوʈر الممارسات الصفية وتنمية اݍݨوانب المعرفية والوجدانية والمɺارʈة لدى الطلبة

ذه الدراسة عن الدراسات السابقة ࢭʏ أٰڈا لا تقتصر عڴʄ تناول Ȋعد واحد أو مɺارة محددة من مɺارات تختلف ɸكما 

المستقبل كما ɸو شاǿع ࢭʏ الأدبيات ال؅فبوʈة، و୒نما تقدم معاݍݨة شمولية تȘناول طيفًا واسعًا من ɸذه المɺارات، سواء 

اقد، حل المشكلات، العمل اݍݨماڤʏ، القيادة، التواصل الفعال، المɺارات التطبيقية (مثل الإبداع والابتɢار، التفك؈ف الن

المرونة والتكيف) أو المɺارات التقنية (مثل التعامل مع تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، إدارة البيانات والمعلومات، 

متɢاملة عن كيفية Ȗܦݵ؈ف  والوسائط الإعلامية). ɸذا التوجه الشموڲʏ يجعل الدراسة أك؆ف تم؈قًا و୒ثراءً؛ إذ توفر صورة

 . التعلم الرق׿ܣ لتنمية مختلف أȊعاد مɺارات المستقبل، وɸو ما يضيف قيمة جديدة للبحوث ال؅فبوʈة ࢭɸ ʏذا اݝݨال
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   :  بحثأسئلة ال

 نظر وجɺة من الأسا؟ۜܣ التعليم طلبة لدى) والتقنية التطبيقية( المستقبل مɺارات تنمية ࢭʏ الرق׿ܣ التعلم دور  ما . 1

 ف؈ن ال؅فبوʈ؈ن؟المشر 

ɸل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل التطبيقية وجɺة نظر  . 2

 ).  عدد سنوات اݍݵ؄فةاڲʄ متغ؈فات (اݍݨɴس، التخصص، المؤɸل العل׿ܣ،  شرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن Ȗعزى الم

شرف؈ن مية مɺارات المستقبل التقنية وجɺة نظر المɸل توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تن .3

 ). العل׿ܣ عدد سنوات اݍݵ؄فةاڲʄ متغ؈فات (اݍݨɴس، التخصص، المؤɸل  ال؅فبوʈ؈ن Ȗعزى 

 

  البحث:أɸداف 

معرفة دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التطبيقية والتقنية) لدى طلبة التعليم الأسا؟ۜܣ من وجɺة    .1 

  ؈ن ال؅فبوʈ؈ن. شرفنظر الم

معرفة ما إذا ɠانت ɸناك فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التطبيقية)   . 2 

عدد  ،اڲʄ متغ؈ف (اݍݨɴس، التخصص، المؤɸل العل׿ܣ شرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن Ȗعزى لدى طلبة التعليم الاسا؟ۜܣ من وجɺة نظر الم

  ).  سنوات اݍݵ؄فة

فة ما إذا ɠانت ɸناك فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التقنية) لدى معر    .3

عدد المؤɸل العل׿ܣ،  ،Ȗعزى اڲʄ متغ؈ف (اݍݨɴس، التخصصالمشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن  طلبة التعليم الاسا؟ۜܣ من وجɺة نظر

  ).سنوات اݍݵ؄فة

لاحقة ࢭɸ ʏذا البحث ɠالإطار النظري والدراسات السابقة، وتم استخدام  وقد قام الفرʈق البحۙܣ Ȋعمل عدة أقسام

المنݤݮ الوصفي، ومن ثم قام الباحث بتحليل البيانات لاستخراج المتوسطات اݍݰسابية والانحرافات المعيارʈة واختبار 

قارنة ب؈ن العينات غ؈ف ) للمScheffeمن عيɴت؈ن، بالإضافة اڲʄ استخدام ( لأك؆ف (ACNOVA)(ت) لعيɴت؈ن مستقلت؈ن و 

  :المتجاɲسة، وقد خلص البحث اڲʄ الاستɴتاجات التالية

 والتعاوɲي، اݍݨماڤʏ والعمل ،)وكتابيا شفɺيا( الفعال والتواصل والابتɢار، الإبداع: (التالية الاȊعاد حصلت - 

  مرتفعة تقييم درجة عڴʄ) والتكيف والمرونة الناقد، والتفك؈ف
ً
  .مجال لɢل جدا

  .مجال لɢل مرتفعة تقييم درجة عڴʄ) والمبادرة والقيادة، المشكلات، حل: (التالية دالاȊعا حصلت - 

  مرتفعة تقييم درجة عڴʄ) التقنية( المستقبل مɺارات جميع نالت - 
ً
  .مɺارة لɢل جدا

نظر  وجɺة من) التطبيقية( المستقبل مɺارات تنمية ࢭʏ الرق׿ܣ التعلم دور  ࢭʏ إحصائية دلالة ذات فروق توجد - 

  .الذɠور  ولصاݍݳ اݍݨɴس متغ؈ف إڲȖ ʄعزى  ال؅فبوʈ؈ن ؈نالمشرف

 نظر وجɺة من) التطبيقية( المستقبل مɺارات تنمية ࢭʏ الرق׿ܣ التعلم دور  ࢭʏ إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا - 

  ).التعلي׿ܣ المستوى  اݍݵ؄فة، سنوات عدد التخصص،( متغ؈فات إڲȖ ʄعزى  المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن

 نظر وجɺة من) التقنية( المستقبل مɺارات تنمية ࢭʏ الرق׿ܣ التعلم دور  ࢭʏ حصائيةإ دلالة ذات فروق توجد لا - 

 ).التعلي׿ܣ المستوى  اݍݵ؄فة، سنوات عدد اݍݨɴس التخصص،( متغ؈فات إڲʄ المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن Ȗعزى 

 

  -Ȋعدɸا اق؅فح الباحث عڴʄ الباحث؈ن القيام بالدراسات التالية: 

ء الإصطناڤʏ عڴʄ تحس؈ن مɺارات المستقبل التقنية، لدى معل׿ܣ اݍݰلقة الثانية أثر التعلم الرق׿ܣ المدعوم بالذɠا - 

 من التعليم الأسا؟ۜܣ ࢭʏ سلطنة عمان.

دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية المɺارات الأساسية لدى طلبة اݍݰلقة الأوڲʄ من التعليم الأسا؟ۜܣ من وجɺة نظر المعلم؈ن  - 

 ࢭʏ سلطنة عمان. 
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  :محددات الدراسة

  اسة اݍݰالية عڴʄ اݍݰدود الآتية:تقتصر الدر 

  : (طبقت الدراسة عڴʄ مدارس التعليم الأسا؟ۜܣ ࢭʏ سلطنة عُمان)اݍݰدود المɢانية - 

  )ون ال؅فبوʈ (المشرفون : اݍݰدود الȎشرʈة - 

  )2024/2025:( طبقت أدوات الدراسة خلال العام الدرا؟ۜܣ  اݍݰدود الزمانية - 

  .ق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التطبيقية والتقنية): تȘناول الدراسة دور التعلم الر اݍݰدود الموضوعية - 

  الأدب النظري / الدراسات السابقة

التعلم الرق׿ܣ القائم عڴʄ العلوم والتكنولوجيا  أثر مٔڈا معرفةدراسة الɺدف  :et al.,(2024) Zainilأجرى زايɴيل وآخرون 

ائية أظɺرت دمج التعلم الرق׿ܣ القائم عڴʄ العلوم ) لدى طلبة المدارس الابتدC 6والɺندسة والرʈاضيات عڴʄ مɺارات (

(الܨݵصية والمواطنة والتفك؈ف  الستɺارات الم) تأث؈فًا كب؈فًا عڴȖ ʄعزʈز STEMوالتكنولوجيا والɺندسة والرʈاضيات (

ه النقدي والتفك؈ف الإبداڤʏ والتعاون والتواصل) لدى طلبة المدارس الابتدائية. اتبعت ɸذه الدراسة المنݤݮ الشب

) مشارك من المدارس الابتدائية، أظɺرت نتائج الدراسة فعالية التعلم الرق׿ܣ القائم عڴʄ (200التجرʈۗܣ، الۘܣ شملت 

(STEM)  مقابل الأساليب التقليدية(STEM)  ن. تم جمع البياناتʈارات الأساسية للقرن اݍݰادي والعشرɺذه المɸ زʈعزȖ ʏࢭ

لتقييم الاختلافات ࢭʏ تطوʈر المɺارات ب؈ن اݝݨموعت؈ن. Ȗش؈ف النتائج إڲʄ تحسن  من خلال اختبارات دراسة اݍݰالة وتحليلɺا

 ʏاراتالممݏݰوظ ࢭɺ الست ) ʄالتعلم الرق׿ܣ القائم عڴ ʏب؈ن الطلبة المنخرط؈ن ࢭ(STEM  ʏمقارنة بأولئك الموجودين ࢭ

موعة المɺارات. Ȗسلط ɸذه التقليدية، حيث حققت اݝݨموعة الأوڲʄ درجات متوسطة أعڴʄ ع؄ف مج (STEM)إعدادات 

) ʄقيمة تبۚܣ التعلم الرق׿ܣ القائم عڴ ʄالنتائج الضوء عڴSTEM ل أفضلɢشȊ ي لإعداد الطلبةǿالتعليم الابتدا ʏࢭ (

بالكفاءات اللازمة لمستقبلɺم. يؤكد ɸذا البحث عڴʄ التأث؈ف الإيجاȌي لنماذج التعلم المبتكرة عڴʄ تطوʈر مɺارات اݍݰياة 

  بة المدارس الابتدائية.الأساسية لدى طل

برنامج Ȗعلي׿ܣ قائم عڴʄ الاستقصاء  دراسة ɸدفت اڲʄ معرفة أثر :Bonus, & Korom.,(2024)كما أجرʈا بونوس وكروم 

) يركز  ʇBio Scientistعتمد عڴʄ الألعاب الرقمية ومضمن ࢭʏ منݤݮ علم الأحياء والذي يطور مɺارات الاستقصاء لدى ( 

) طلبة الصف الثامن والɺدف من ɸذه الورقة DGBL) مع التعلم القائم عڴʄ الاستقصاء (ɸ)IBذا البحث عڴʄ من خلال 

 ʏالألعاب الرقمية شارك ࢭ ʄج من عناصر التعلم القائم عڴʈار مزɺو إظɸ) الصف. )257البحث ʏطالبا ࢭ                                        

) (Bio Scientistب والإبلاغ عن تنفيذه. لقد بحثنȎسȊ علم علم الأحياء تتغ؈فȖ ارات الاستقصاء ودافعيةɺانت مɠ ا ما إذا

)(Bio Scientist) غ؈فʇ الفصل الدرا؟ۜܣ. لم ʏالم؇قل وࢭ ʏࢭ .Bio Scientist  اݝݨموعة ʏاستخدم الطلبة ࢭ (يةȎʈالتجر   )125 

] =N[subscript exp.] = 132 N[subscript controlاݝݨموعة ʏسية. تم  ) الثامن المعلمون ࢭʉالضابطة ممارساٮڈم التدر

قياس مɺارات الاستقصاء لدى الطلبة باستخدام اختبار مɺارات الاستقصاء، وتم قياس دافعية Ȗعلم علم الأحياء لدٱڈم 

) (Bio Scientist الرقمية.) أشارت النتائج إڲʄ أن اللعبة Bio Scientist مɺارات (باستخدام لعبة رقمية مناسبة لتطوʈر 

ن الدافع البيولوڊʏ الثاɲي. طلب من اݝݨموعة التجرȎʈية والمعلم؈ن تقييم ذلك، لم يتم تطوʈر دافع التعلم استȎيا

) الاستقصاء، حيث ɠان ݯݨم التأث؈ف قرʈبا من d=  0.46البيولوڊɠ .ʏانت ردود أفعال الطلبة عڴʄ لعبة. لɢوɸ؈ن   ( 

 عڴʄ أن اݍݨمع ب؈ن عناصر التعلم القائم ("المتوسط Ȋشɢل جيد ࢭʏ تدرʉس علم الأحياء. يقدم ɸذا البح
ً
 Bioث دليلا

Scientist ون اللعبة الرقمية والتعلمɢاستجابات المعلم؈ن، يمكن استخدام أن ت ʄا للتعلم إيجابية بناءً عڴɺواستخدام ("

لتدرʉس، بما القائم عڴʄ الاستقصاء فعال ࢭʏ تطوʈر مɺارات الاستقصاء. بالتاڲʏ دمج اللعبة Ȋشɢل فعال ࢭʏ ممارسة ا

  يتماءۜܢ مع محتوى منݤݮ علم الأحياء.

 ʏقام وانج وڲWang, & Li.,(2024) تحس؈ن ʄالرق׿ܣ عڴ ʏتأث؈ف ممارسات التعليم الإبداڤ ʏذه الدراسة ࢭɸ دفتɸ بدراسة :

لتعلم الأداء الأɠادي׿ܣ وتنمية التفك؈ف الإبداڤʏ لدى طلبة المدارس الثانوʈة الصʋنية. حددت الدراسة أɸمية مفɺوم ا

(STEM)  والاقتصادي الرق׿ܣ الناجم عن ʏظل التغي؈ف الاجتماڤ ʏش والعمل ࢭʋارات اݍݰديثة اللازمة للعɺر المʈتطو ʏࢭ
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طالبًا صʋنيًا ࢭʏ الصف التاسع بتقييم تأث؈ف ممارسات التعلم  (61))، تم عمل تجرȋة Ȗعليمية شملت (4.0تطوʈر الصناعة 

لإبداڤʏ للطلبة عڴʄ مؤشرات مثل الطلاقة والمرونة، والأصالة، والتفصيل، الإبداڤʏ الرق׿ܣ عڴʄ تطوʈر التفك؈ف ا

والاستعارة. تم تقييم تأث؈ف ممارسات التعلم الإبداڤʏ الرق׿ܣ عڴʄ أداء الطلبة ࢭʏ اݝݨموعة الضابطة واݝݨموعة 

فبوʈة للتعلم عڴʄ اكȘساب التجرȎʈية. تم إجراء تحليل لنتائج البحث العمڴʏ حول تأث؈ف الأدوات الرقمية والنماذج ال؅

مɺارات التفك؈ف الإبداڤʏ لدى الطلبة، والذي أثȎت أن البʋئة الرقمية ۂʏ المɢان الأمثل لمظاɸر الإبداع لدى الطلبة، وتوفر 

  فرصًا لتحس؈ن مɺارات التفك؈ف.

ارات حل المشكلات : دراسة ɸدفت إڲʄ تحديد ما إذا ɠانت محو الأمية الرقمية ومOzerne.,(2023) ɺ أزورʈنكما أجرى 

لدى طلبة المدارس الثانوʈة تنۗܡ بمɺارات القرن اݍݰادي والعشرʈن. إٰڈا دراسة مܦݳ ارتباطية. مجتمع البحث ɸو الطلبة 

) طالبًا ࢭʏ المدارس الثانوʈة (490الذين يدرسون ࢭʏ المدارس الثانوʈة ࢭʏ مؤسسات التعليم الرس׿ܣ ࢭʏ إيلازʉغ. عينة البحث 

ة أخذ العينات العنقودية غ؈ف المتناسبة. أدوات جمع البيانات ࢭʏ البحث ۂʏ نموذج المعلومات تم تحديدɸم بطرʈق

الديموغرافية ومقياس محو الأمية الرقمية ومخزون حل المشكلات لأطفال المدارس الابتدائية ومقياس مɺارات القرن 

ات حيث تفي البيانات Ȋشرط التوزʉع الطبيڥʏ. اݍݰادي والعشرʈن. ʇستخدم البحث الاختبارات البارام؅فية لتحليل البيان

تظɺر النتائج أنه ࢭʏ ح؈ن أن مستوʈات محو الأمية الرقمية ومɺارات القرن اݍݰادي والعشرʈن لدى طلبة المدارس الثانوʈة 

القرن  لʋست عالية جدًا، إلا أن مɺاراٮڈم ࢭʏ حل المشكلات عالية. تظɺر النتائج أيضًا أن مستوʈات حل المشكلات ومɺارات

اݍݰادي والعشرʈن لدى طلبة المدارس الثانوʈة تختلف Ȋشɢل كب؈ف حسب اݍݨɴس ومستوى Ȗعليم الأم والأب، بʋنما لا 

يوجد فرق كب؈ف ب؈ن مستوʈات محو الأمية الرقمية لدى طلبة المدارس الثانوʈة حسب مستوى Ȗعليم والدɸم. كما أظɺرت 

لالة ب؈ن مɺارات حل المشكلات لدى طلبة المرحلة الثانوʈة ومستوʈات نتائج البحث وجود علاقة إيجابية ومتوسطة الد

محو الأمية الرقمية لدٱڈم. كما Ȗش؈ف النتائج إڲʄ وجود علاقة ذات دلالة إحصائية ب؈ن البعد الفرڤʏ للاتصال ࢭʏ مɺارات 

البعدين الفرعي؈ن "الثقة ࢭʏ القرن اݍݰادي والعشرʈن لدى طلبة المرحلة الثانوʈة ومستوʈات محو الأمية الرقمية، وȋ؈ن 

مɺارات حل المشكلات" و"التجنب" لمɺارات حل المشكلات. وࢭʏ ح؈ن أن العلاقات المɺمة الۘܣ تم تحديدɸا سلبية ࢭʏ البعد 

الفرڤʏ للتجنب، إلا أٰڈا إيجابية ࢭʏ أȊعاد أخرى. وتظɺر النتائج أن محو الأمية الرقمية ومɺارات حل المشكلات لا تتɴبأ 

ف بمستوʈات مɺارات القرن اݍݰادي والعشرʈن لدى طلبة المرحلة الثانوʈة. ومع ذلك، فإن مستوʈات مɺارات Ȋشɢل كب؈

القرن اݍݰادي والعشرʈن ومɺارات حل المشكلات لدى طلبة المرحلة الثانوʈة تتɴبأ Ȋشɢل كب؈ف بمستوى محو الأمية 

  الرقمية لديه. 

ɸذه ɸو فحص العلاقة ب؈ن الكفاءة الذاتية لتطوʈر المواد التعليمية بدراسة الɺدف مٔڈا  :Ozden.,(2023)قام أوزدين 

الرقمية لدى معل׿ܣ ما قبل اݍݵدمة ومɺارات الثقافة الرقمية واستعدادات التفك؈ف النقدي. تم جمع البيانات باستخدام 

ستعداد التفك؈ف النقدي. مقياس الكفاءة الذاتية لتطوʈر المواد التعليمية الرقمية ومقياس الثقافة الرقمية ومقياس ا

تم استخدام الإحصاء الوصفي وتحليل الارتباط وتحليل الانحدار لتحليل البيانات الۘܣ تم اݍݰصول علٕڈا من الدراسة. 

وفقًا لنتائج الدراسة، فإن الثقافة الرقمية واستعدادات التفك؈ف النقدي ۂʏ مُنȎئات مɺمة لكفاءة المعلم؈ن ما قبل 

واد التعليمية الرقمية. بالإضافة إڲʄ ذلك، وجد أن البعد الفرڤʏ التقۚܣ للمعرفة الرقمية وȌُعد اݍݵدمة ࢭʏ تطوʈر الم

النܸݮ المعرࢭʏ لاستعداد التفك؈ف النقدي من المتنȎئ؈ن المɺم؈ن لكفاءة المعلم؈ن ما قبل اݍݵدمة ࢭʏ تطوʈر المواد التعليمية 

  .الرقمية

  مٔڈا:  Ȗعقيب عڴʄ الدراسات السابقة وأوجه الإستفادة

 .ثراء الإطار النظري୒ناء، وȋبلورة، و 

 سب للدراسة اݍݰالية. اةتحديد، واختيار أدɲالدراسة الأ 

 .اختيار المنݤݮ العل׿ܣ المناسب للدراسة اݍݰالية 

 .تدعيم نتائج الدراسة اݍݰالية بالدراسات السابقة 

 .استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة للدراسة اݍݰالية 

 الدراسة اݍݰالية. الاستفادة من م ʏراجع الدراسات السابقة ࢭ 
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  ن، مثل التفك؈فʈارات القرن اݍݰادي والعشرɺعزز مʇ أن التعلم الرق׿ܣ ʄالتأكيد عڴ ʏش؅فك ࢭȖ العديد من الدراسات

 ,Gunduzalp؛ Beisenbayeva et al, 2024؛ (Aslan, 2022الناقد، والتعاون، وحل المشكلات كدراسة: دراسة 

  ).Silber et al ,2019؛ 2021

  التعامل مع الأدوات الرقمية، وكذلكɠ ارات التقنيةɺتحس؈ن الم ʏدور التعلم الرق׿ܣ ࢭ ʄجميع الدراسات أكدت عڴ

 .المɺارات الܨݵصية مثل التعاون والتواصل

  عزز منʉتحس؈ن نتائج التعلم و ʏم ࢭɺسʇُ التعليم ʏأن استخدام الأدوات الرقمية ࢭ ʄعض الدراسات إڲȊ تطرقت

 ).Zainal et al,2024؛ Lousã & Lousã, 2023؛ Gao, 2023؛ (Doo et al, 2021 كدراسة: عل الطلبةتفا

  نʈارات القرن اݍݰادي والعشرɺر مʈأداة لتطوɠ أغلب الدراسات، سواءً اݝݰلية أو الدولية، تناولت التعلم الرق׿ܣ

 & Lousa؛ (Ozden, 2023 نولوجية كدراسة:لدى الطلبة، مثل التفك؈ف النقدي، والتعلم التعاوɲي، والمɺارات التك

Lousa, 2023 ؛Lousã & Lousã, 2023 ؛Abdulmunem, 2024.( 

  ܨݨعʉد من دافعيْڈم نحو التعلم، وʈزʈعزز التعلم الرق׿ܣ من تفاعل الطلبة، وʇ ت كيفɴالعديد من الأبحاث بي

؛ Chen & Wu, 2023؛ Cenita & De Guzman, 2023كدراسة: (التفك؈ف الإبداڤʏ وحل المشكلات Ȋشɢل مبتكر 

Zainil et al, 2024( 

  معل׿ܣ المستقبل ʄنما ركزت دراسات أخرى عڴʋة، بʈطلبة المرحلة الابتدائية أو الثانو ʄعض الدراسات ركزت عڴȊ

 ࢭʏ النتائج وتوصيات التطبيق كدراسة: (
ً
 ,Kong et al؛ Getenet et al, 2024أو طلبة اݍݨامعات؛ ما يخلق تباينا

 )van Laar et al, 2017 ؛2014

  ح؈ن ركزت أخرى ʏأدوات معينة مثل الفصول الاف؅فاضية، أو الألعاب الرقمية، ࢭ ʄعض الدراسات عڴȊ اعتمدت

  عڴʄ أدوات المناقشة ع؄ف الإن؅فنت، أو الموارد التعليمية الȘشاركية كدراسة:

)      Silber-Varod, Eshet-Alkalai, & GeriK, 2019  ؛Beisenbayeva et al,2024  ؛Bónus Antal & Korom, 2024.( 

  ا أوسع
ً
ركزت Ȋعض الدراسات عڴʄ مɺارات التفك؈ف النقدي والإبداڤʏ تحديدًا، بʋنما شملت دراسات أخرى نطاق

 ,Abdulmunem؛ Ozeren, 2023؛ Gao, 2023مثل المɺارات الاجتماعية والمɺنية ومرونة التكيف كدراسة: (

2024.( 

 الطلبة اختلفت الفئات الم ʄنما ركزت أخرى عڴʋا المعلم؈ن والمشرف؈ن، بɺعضȊ سْڈدفة ب؈ن الدراسات، حيث شملت

  ࢭʏ مراحل Ȗعليمية مختلفة. 

   الدول ذات ʏيعاب وتوظيف التعلم الرق׿ܣ، خصوصًا ࢭȘاس ʏمية العوامل الثقافية ࢭɸأ ʄعض الدراسات إڲȊ أشارت

 Lousa؛ OECD, 2018لدعم أك؄ف ࢭʏ البۚܢ التحتية كدراسة: ( اݍݵلفيات التكنولوجية المتباينة، مما ي؄فز اݍݰاجة

& Lousa, 2023.(  

 يل وآخرونɴ(2024) دراسة زاي : ʄذه الدراسة ت؄فز بوضوح أثر دمج التعلم الرق׿ܣ القائم عڴɸSTEM  زʈعزȖ ʏࢭ

)، ما ʇعزز صدقية طالب 200مɺارات القرن اݍݰادي والعشرʈن، واعتمدت منݤݨًا شبه تجرȎʈيًا Ȋعيّنة كب؈فة ɲسȎيًا (

زت عڴʄ شرʈحة فر  .النتائج
ّ

، وȋالتاڲʏ فإن نتائجɺا قد تɢون مرتبطة بالسياق العمري لتلك طلبة المرحلة الابتدائيةك

 الرق׿ܣ للتعلم أن الدراسة ɸذه . تؤكدالمرحلة، ولا يمكن Ȗعميمɺا مباشرة عڴʄ المراحل الأخرى (الإعدادية/الثانوʈة)

 Ȋشɢل المستقبل مɺارات دراسة نحو التوجه يدعم مما أساسية، ومعرفية ܧݵصية ɺاراتم تنمية ࢭʏ مباشرًا أثرًا

 .أشمل

 ذه الدراسة دمجت :  (2024) دراسة بونوس وكرومɸ الاستقصاءب؈ن ʄوالألعاب الرقمية،  التعلم القائم عڴ

 ʄو مجال عل׿ܣ تطبيقي غۚܣ بالفرص للتفك؈ف الناقد والاستقصاءمادة الأحياءوطبقت عڴɸرت .، وɺأثرًا  النتائج أظ

ا عڴʄ دافعية الطلبة، مع ترك؈ق أك؄ف عڴʄ مɺارات الاستقصاء، مما يكشف أن الألعاب الرقمية وحدɸا قد 
ً
متوسط

 إذا .لا تكفي لرفع دافعية التعلم، بل تحتاج إڲʄ اس؅فاتيجيات داعمة
ً

ظɺر أن التعلم الرق׿ܣ يمكن أن يɢون فعالا
ُ
ت

أصيلة، ولʋس ɠأداة منفردة. وɸذا ʇعزز أɸمية التصميم ال؅فبوي اݍݨيد ࢭʏ التعلم دُمج مع اس؅فاتيجيات Ȗعليمية 

  .الرق׿ܣ
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 ʏذه الدراسة ركزت: (2024) دراسة وانج وڲɸ  ʄعڴʏة  التفك؈ف الإبداڤʈادي׿ܣ لدى طلبة المدارس الثانوɠوالأداء الأ

مما  طالبًا) 61عينة صغ؈فة (صرت عڴʄ اقت.الصʋنية، وɸو مجال متقدم ɲسȎيًا عن المرحلت؈ن الابتدائية والإعدادية

تثȎت أن البʋئة .يحدّ من Ȗعميم النتائج. كما ركزت عڴʄ الإبداع Ȋشɢل خاص دون رȋطه ببقية مɺارات المستقبل

، لكٔڈا تؤكد اݍݰاجة إڲʄ دراسات أك؆ف الدراسةالرقمية بʋئة خصبة لتعزʈز التفك؈ف الإبداڤʏ، وɸو أحد محاور 

  .راتشمولية Ȗشمل بقية المɺا

 نʈذه الدراسة تناولت: (2023) دراسة أوزرɸ  ارات القرن  حل المشكلاتو محو الأمية الرقميةالعلاقة ب؈نɺوم

عڴʄ الرغم من وجود .اݍݰادي والعشرʈن عند طلبة الثانوʈة، باستخدام منݤݮ ارتباطي وتحليلات إحصائية معمقة

بمɺارات  تتɴبأ مباشرةو الأمية الرقمية وحل المشكلات علاقات ارتباطية ذات دلالة، إلا أن الدراسة لم تثȎت أن مح

ظɺر.القرن اݍݰادي والعشرʈن، مما ʇش؈ف إڲʄ أن ɸناك متغ؈فات وسيطة لم يتم أخذɸا باݍݰسبان
ُ
أن  الدراسة ت

العلاقة ب؈ن التعلم الرق׿ܣ ومɺارات المستقبل لʋست خطية، بل تحتاج إڲʄ نماذج تفس؈فية أك؆ف Ȗعقيدًا تأخذ Ȋع؈ن 

  .تبار عوامل أخرى مثل السياق التعلي׿ܣ، البʋئة، ودافعية الطلبةالاع

 ) ذه الدراسة ركزت): 2023دراسة أوزدينɸ  ʄتطبيق أي تحول المعلم؈ن ما قبل اݍݵدمةعڴ ʏعد الأساس ࢭȖ أي فئة ،

واستعداد  رق׿ܣ ࢭʏ المدارس، ورȋطت ب؈ن الكفاءة الذاتية ࢭʏ تطوʈر المواد التعليمية الرقمية، الثقافة الرقمية،

، ولا Ȗعكس Ȋشɢل مباشر أثر ذلك عڴȖ ʄعلم المعلم؈ن قبل اݍݵدمةنتائج مɺمة لكٔڈا مقصورة عڴʄ .التفك؈ف الناقد

الدور اݝݰوري للمعلم ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل لدى الطلبة الدراسة Ȗعكس .الطلبة أو تنمية مɺاراٮڈم المستقبلية

 .ة، وɸو ما ʇعزز أɸمية تدرʈب المعلم؈ن وتطوʈر قدراٮڈم الرقميةمن خلال إتقانه للكفاءات الرقمية والنقدي

  سد الفجوة المعرفية من خلال ʄٱڈدف إڲ ʏتج الباحث أن البحث اݍݰاڲɴستʇ ذه الفروق، يمكن أنɸ ʄناءً عڴȋو

 ʏسلطنة عُمان حول دور التعلم الرق׿ܣ ࢭ ʏ؈ن ࢭʈات نظر المعلم؈ن الأوائل والمشرف؈ن ال؅فبوɺوج ʄتنمية ال؅فك؈ق عڴ

  بمرحلة التعليم الأسا؟ۜܣ.  مɺارات المستقبل للطلبة

  نموذج الدراسة وتطوʈر الفرضيات

أولت سلطنة عمان أولية ࢭʏ الاɸتمام بمɺارات المستقبل لݏݨيل الصاعد، وقد عملت إطارا وطنيا لɺذه المɺارات 

مٔڈا: مɺارات أساسية وتطبيقية ) حدد فٕڈا المشرع مɺارات المستقبل الۘܣ يجب غرسɺا ࢭʏ نفوس الɴشء و 2021عام(

وتقنية ɠاكȘساب اللغت؈ن العرȋية والإنجل؈قية والمɺارات الرʈاضية بɢل إتقان، والمɺارات التطبيقية المتمثلة ࢭʏ الابداع 

ɲوالتعاو ʏالعمل اݍݨماڤ ʄبالإضافة اڲ (يا وكتابياɺشف )ار والتفك؈ف الناقد وحل المشكلات والتواصل الفعالɢيوالابت 

دة والمرونة والتكيف، علاوة عڴʄ مɺارات تقنية ࢭʏ القدرة عڴʄ التعامل مع البيانات والمعلومات والوسائط الإعلامية والقيا

  وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات.

) وقد عرف مɺارات المستقبل بأٰڈا: 2021وقد وردت عدة مفاɸيم علمية اجراɸا الباحثون ومن أɸمɺا Ȗعرʈف اݍݵضاري (  

المɺارʈة والمعرفية اللازمة للطلبة، فࢼܣ المɺارات الۘܣ تلۗܣ احتياجات المتعلم؈ن ࢭʏ مواجɺة حياٮڈم، ومتطلبات  المتطلبات

المستقبل مثل مɺارة اح؅فام الذات، مɺارة حل المشكلات والتفك؈ف الناقد، مɺارة اتخاذ القرار، مɺارة الثقة بالنفس، مɺارة 

  ر، مɺارات التعلم الذاȖي والتعلم المستمر، مɺارة التواصل مع الآخرʈن.الإبداع والابتɢار، مɺارة إدارة المشاع

) أولوʈة الاɸتمام  2040) وفلسفة التعليم ࢭʏ سلطنة عمان والاس؅فاتيجية الوطنية للتعليم ( 2040لقد أولت رؤʈة عمان (

ʄحث عل׿ܣ يقود اڲȋعليم شامل مستدام وȖ بإيجاد ʏوقدرات وطنية  بالتعليم من خلال التوجه الاس؅فاتيڋ ʏمجتمع معرࢭ

منافسة وɸذا اݍݨانب يحتاج اڲʄ صقل قدرات الطلبة منذ مراحلɺم الأوڲʄ من التعليم وحۘܢ المراحل الأخ؈فة قبل التعليم 

اݍݨامڥʏ، وɸذا لن يتأȖى إلا من خلال Ȗعلم رق׿ܣ  قادر عڴʄ تنمية مɺارات المستقبل لدى الطلبة، الۘܣ يɢون من أولوʈاٮڈا 

ʄ البحث والتقظۜܣ والاستɴتاج والاستخلاص للمعلومات عن طرʈق شبكة الإن؅فنت أو اݍݰصول عڴʄ المعلومة قدرٮڈم عڴ

من مصادرɸا المتعددة والمتنوعة، وتوثيق مراجعɺا بالطرʈقة العلمية الܶݰيحة، وذلك من خلال ال؅فك؈ق عڴʄ رفع جودة 

التعليمية، بحيث يصبح خرʈجوا النظام التعلي׿ܣ مؤɸل؈ن  التعليم المدر؟ۜܣ والتعليم العاڲʏ، وتطوʈر المناݠݮ  وال؄فامج

لدخول أسواق العمل اݝݰلية والعالمية بقدرات و୒مɢانات ومɺارات منافسة، تلۗܣ مستوʈات الإنتاجية والتنافسية 
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ن المطلوȋة لبناء اقتصاد معرࢭʏ، وȖعزز الأمان الوظيفي ࢭʏ القطاع اݍݵاص، وتقوي العلاقة الȘشاركية ب؈ن القطاع؈

اݍݰɢومي واݍݵاص، إضافة اڲʄ تطوʈر المؤسسات والɢوادر التعليمية وال؅فبوʈة، وتطبيق معاي؈ف الاعتماد العالمي علٕڈا 

  ).2040وضمان استخدامɺا لتقنيات التعليم والتعلم اݍݰديثة وɲشرɸا بصفْڈا ثقافة وطنية(رؤʈة عمان 

ɸيئة التدرʉس عڴʄ توظيف المɺارات المستقبلية أثناء ) بتدرʈب أعضاء 2020ومن زاوʈة أخرى أوصت دراسة الشراري ( 

اڲʄ النتائج ) 2023( فعبد ال؄التدرʉس، وتحس؈ن التوجɺات المɺنية المستقبلية لدى الطلبة، وࢭʏ المقابل توصلت دراسة 

ʈلٕڈا مɺارات لدى طلبة المرحلة الثانوʈة، و  يجب تنميْڈاالآتية: ان مɺارات التعلم والمɺارات العقلية ۂʏ مɺارة رئʋسية 

  الثقافة الرقمية ووجود علاقة موجبة ب؈ن اس؅فاتيجيات التعلم الرق׿ܣ ومɺارات القرن اݍݰادي والعشرʈن. 

) ضرورة الاɸتمام بالتعلم القائم عڴʄ الابتɢار والإبداع، العمل عڴʄ تطوʈر قدرات 2023ومن توصيات دراسة عساف (

لتعليمية، وتطوʈر قدراٮڈن عڴʄ تصميم المواقع والمدونات الالك؅فونية، طالبات المدارس اݍݰɢومية عڴʄ تصميم المنصات ا

وضرورة توظيف تقنيات التحول الرق׿ܣ ࢭʏ التعليم وتنفيذɸا ࢭʏ المناݠݮ ال؅فبوʈة ٭ڈدف اكساب الطالبات الثقافة الرقمية 

يث تȘناول متغ؈فات مختلفة عن اللازمة، وال؅فك؈ق عڴɲ ʄشر الثقافة الرقمية، واجراء مزʈد من الدراسات المستقبلية بح

  تلك الۘܣ تم تناولɺا ࢭɸ ʏذه الدراسة.

) وفلسفة التعليم ࢭʏ سلطنة عُمان والاس؅فاتيجية الوطنية للتعليم، وللتأكيد عڴʄ تحقيق 2040تحقيقا لرؤʈة عُمان ( و 

) الذي اطلقته (2021قبل اɸداف وزارة ال؅فبية والتعليم ࢭʏ السلطنة، من خلال الإطار الوطۚܣ العماɲي لمɺارات المست

الوزارة للتحول اڲʄ التعلم الرق׿ܣ لمواكبة التطور التكنولوڊʏ والثورة الصناعية الراȊعة والذي بدوره ʇعزز تنمية مɺارات 

المستقبل لدى الطلبة، وتلبية لتوصيات الأبحاث والدراسات السابقة وورش العمل ال؅فبوʈة والندوات الوطنية لكفايات 

والعشرʈن، الۘܣ أكدت عڴʄ ضرورة قياس مɺارات المستقبل من خلال التعلم الرق׿ܣ، كدراسة( المنوري  القرن اݍݰادي

) الۘܣ اوصت بضرورة تبۚܣ اس؅فاتيجية لتوظيف التعلم الرق׿ܣ والعمل عڴʄ رفع مستوى وڤʏ المعلم؈ن 2022والسعيدي،

 ،ʏن، ودراسة ( الرمڍʈارات القرن اݍݰادي والعشرɺالۘܣ اوص2022بم ( ʏات الطلبة وتنمية الوڤɸز اتجاʈعزȖ ت بضرورة

  والمɺارات لدٱڈم نحو التعلم الرق׿ܣ وتطبيقɺا عڴʄ عينات ومراحل أخرى. 

ومن الدراسات ما أوصت بضرورة Ȗعزʈز بʋئة التعلم الرقمية لتطوʈر مɺارات العمل اݍݨماڤʏ والتعلم الذاȖي واستقلالية 

تحتية للتعلم الرق׿ܣ لتجوʈد مخرجات العملية التعليمية لمواجɺة تحديات اݍݰياة المتعلم؈ن ࢭʏ التعلم وضرورة توف؈ف بɴية 

وتحمل المسؤولية اݝݨتمعية، واعتماد التعلم الرق׿ܣ ليتماءۜܢ مع التطور اݍݰاصل وفق متطلبات الثورة الصناعية 

وض به مثل، دراسة الراȊعة، وضرورة عقد مؤتمرات وندوات وأبحاث علمية من اجل تطوʈر التعلم الرق׿ܣ والٔڈ

) 2023)، ودراسة (الظفرʈة والصاǿغية، 2022(الكمشɢي، دراسةو )، 2019دراسة(الشمري،و ) 2019(الشمراɲي،

وȋناء عڴʄ  توصيات  )،2022أكتوȋر  23 -21وتوصيات المؤتمر الدوڲʏ الثالث لمستقبل التعليم الرق׿ܣ ࢭʏ الوطن العرȌي( 

) ࢭʏ مسقط حيث تحدثت معاڲʏ 2012-9-22(   العشرʈن الۘܣ عقدت بتارʈخالندوة الوطنية لكفايات القرن اݍݰادي و 

وزʈرة ال؅فبية والتعليم قائلة " إن التحدي اݍݰقيقي يتمثل ࢭʏ كيفية Ȗعزʈز ɸذه الكفايات من جانب المعلم من خلال طرق 

فية جعل الطالب التدرʉس، وتفعيل كفايات القرن اݍݰادي والعشرʈن من خلال المناݠݮ الدراسية، إضافة إڲʄ كي

ʇستخدم مɺارات التفك؈ف العليا، ومɺارات العرض والاتصال والتواصل، وɠلما ɠان التعليم قرʈبا من واقع الطالب ɠلما 

 
ً
 للمɺارات المطلوȋة مستقبلا

ً
  ".ɠان المتعلم ممتلɢا

لۘܣ يقوم ٭ڈا للمعلم؈ن، وࢭʏ ࢭʏ مجال الإشراف ال؅فبوي لمدة إثۚܢ عشرة سنة بالزʈارات الإشرافية ا لباحثومن خلال خ؄فة ا

مرحلۘܣ التعليم الأسا؟ۜܣ وما Ȋعد الأسا؟ۜܣ، فإن ɸؤلاء المعلم؈ن ʇستخدمون التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ الصفوف الدراسية 

والمواقف الصفية ɠالسبورة الذكية والتطبيقات التفاعلية المتعددة الۘܣ تجعل من ɸذا الطالب عنصر ɲشط متفاعل، 

ݍݰصول عڴʄ المعلومات ࢭʏ كتابته للتقرʈر وɸو أداة من أدوات التقوʈم المستمر، إلا أن قلة ʇستخدم شبكة الان؅فنت ࢭʏ ا

من المعلم؈ن لدٱڈم الوڤʏ الɢاࢭʏ بدور ɸذا التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل لدى طلبْڈم، فɺذه الدراسة Ȗساɸم 

  ل لدى طلبة التعليم الاسا؟ۜܣ ࢭʏ سلطنة عمان.ࢭʏ الكشف عن معرفة التعلم الرق׿ܣ ودوره  ࢭʏ تنمية مɺارات المستقب
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وعڴʄ الرغم من أن العديد من الدراسات تناولت جوانب مختلفة من التعلم الرق׿ܣ، إلا أن الأبحاث الۘܣ تركز عڴʄ تنمية 

تظل محدودة، خصوصًا ࢭʏ مرحلة التعليم  -حسب علم الباحث -   مɺارات المستقبل لدى الطلبة ࢭʏ بʋئة التعلم الرق׿ܣ

الأسا؟ۜܣ، فلم يتم حۘܢ الآن استكشاف معرفة دور التعلم الرق׿ܣ عڴʄ تنمية مɺارات المستقبل. بالتاڲɸ ʏناك حاجة لإجراء 

  .دراسات معمقة لتحديد دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تطوʈر وتنمية ɸذه المɺارات وȖعزʈزɸا

ه ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل لدى الطلبة ࢭʏ ونظرا ݍݰداثة الموضوع ومحدودية الدراسات الۘܣ تناولت التعلم الرق׿ܣ ودور 

  جاءت ɸذه الدراسة لتلقي الضوء عڴʄ ذلك. -حسب علم الباحث -سلطنة عمان

ومن ذلك تبلورت مشɢلة الدراسة حول التعلم الرق׿ܣ ودوره ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل بحيث يɢون ɸذا الطالب قادرا 

رة عڴʄ التعلم الذاȖي وحل المشكلات، والاتصال والتواصل ومشاركة عڴʄ ان يفكر تفك؈فا ناقدا وابداعيا، لديه القد

الآخرʈن، لديه القدرة عڴʄ الابتɢار والتعلم التعاوɲي والمبادرة، والتعامل اݍݨيد مع التكنولوجيا والتقنية من حيث 

  الاستخدام الأمثل لɺا، والقدرة عڴʄ مواجɺة المستقبل بɢل ثقة واقتدار.

  الاجراءاتالمنݤݨية / الطرʈقة و 

  تتمثل إجراءات الدراسة اݍݰالية وطرʈقْڈا ࢭʏ الآȖي:

   منݤݮ الدراسة:

 دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل لدى طلبة التعليم الاسا؟ۜܣ ࢭʏࢭʏ  ،استخدمت الدراسة المنݤݮ الوصفي

بة التعليم الأسا؟ۜܣ من وجɺة عڴʄ دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل لدى طلسلطنة عمان، ٭ڈدف التعرف 

 ʏ؈ن ࢭʈوخارجه. داخل الصفوف الدراسيةنظر المشرف؈ن ال؅فبو   

     الدراسة: وعينة مجتمع

عددɸم        والبالغ  (2024 -2025)عمان خلال العام الدرا؟ۜܣ  شرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن Ȋسلطنةتɢون مجتمع الدراسة من جميع الم

ا،) 681و(ا ) ذɠورً 675( مشرفا ترȋوʈا،) 1356 (
ً
من التعليم  الأوڲʄ والثانيةوذلك ࢭɠ ʏافة التخصصات باݍݰلقت؈ن  إناث

بحسبً الإحصائية الصادرة من قسم الإحصاء بوزارة ال؅فبية والتعليم العُمانية.  (وزارة ال؅فبية الأسا؟ۜܣ ࢭʏ سلطنة عمان، 

  ).2024والتعليم، 

  عينة الدراسة     

  تɢونت عينة الدراسة من قسم؈ن:

 من جميع اݝݰافظات التعليمية 35تم اختيار عينة استطلاعية قوامɺا ( لاستطلاعية:العينة ا  .أ
ً

) معلما أولا

 العمانية، Ȋغرض التحقق من اݍݵصائص السيɢو م؅فية لأدوات الدراسة المتمثلة ࢭʏ الصدق والثبات.

 العينة الفعلية اݍݰقيقية:  .ب

 العينة الۘܣ تطبق علٕڈا الأداة الكمية(الاسȘبانة) - 

من واقع  من مختلف اݝݰافظات التعليمية ࢭʏ سلطنة عمان شرفا ترȋوʈا) م136عينة الدراسة الفعلية من ( تɢونت 

) من ݯݨم مجتمع الدراسة. حيث تم اختيار العينة الفعلية باستخدام % (10وذلك ʇشɢل ɲسبة  ،) مشرفا ترȋوʈا1356(

الدراسة وارساله اڲʄ المديرʈات ࢭʏ جميع اݝݰافظات  ، وذلك من خلال تصميم أدوات(المنݤݮ الوصفي) الطرʈقة المتʋسرة

) يوܷݳ توزʉع 1اݍݨدول ( .Krejcie & Morganالتعليمية، وتم تحديد ݯݨم العينة باستخدام جدول كرʈجؠۜܣ ومورجان 

  .أفراد العينة حسب متغ؈فات الدراسة
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  ) توزʉع أفراد العينة حسب متغ؈فات الدراسة1ݨدول (اݍ

  الɴسبة المئوʈة  العدد  المستوى   المتغ؈ف

  اݍݨɴس

  % 58.82  80  ذكر

  41.18%  56  أنۙܢ

  % 100  136  اݝݨموع

  سنوات اݍݵ؄فة

  14.70%  20  سنوات 10أقل من 

  36.76%  50  سنة 20 – 11من 

  48.54%  66  سنة فأك؆ف 21

  %100 136  اݝݨموع

  التخصص

  67.64%  92  علوم إɲسانية

  32.36%  44  علوم تطبيقية

  %100  136  اݝݨموع

  المستوى التعلي׿ܣ

  71.32%  39  دراسات عليا

  %28.68  97  بɢالورʈوس

  %100  136  اݝݨموع

   أداه الدراسة:

 من إعداد الباحثت؈ن، وفيما يڴʏ تفصيل لأداة البحث.  اسȘبانةتɢونت أداة البحث من 

 الɺدف من الاسȘبانة:   -أ

 ʄبانة إڲȘتنميةٮڈدف الاس ʏة نظر  معرفة دور التعلم الرق׿ܣ ࢭɺارات المستقبل لدى طلبة التعليم الأسا؟ۜܣ من وجɺم

ࢭʏ دور التعلم الرق׿ܣ وكذلك التعرف عڴʄ مدى وجود فروق ذات دلالة احصائية  المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن ࢭʏ سلطنة عمان،

المس׿ܢ حسب اݍݨɴس والتخصص و ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التطبيقية والتقنية) لدى طلبة التعليم الأسا؟ۜܣ 

   اݍݵ؄فة.والمستوى التعلي׿ܣ وعدد سنوات لوظيفي ا

    الاسȘبانة:صياغة بنود  -ب 

حول مɺارات المستقبل والتعلم الرق׿ܣ  دواتȊعد الاطلاع عڴʄ الإطار النظري والدراسات السابقة وكذلك العديد من الا 

الظفرʈة و  ؛2021لشبل او  ؛2022، ةالصوافيو  ؛2021وثيقة الإطار الوطۚܣ العماɲي لمɺارات المستقبل  (مثل:

   ثلاثة أجزاء: Ȋعد ذلك تم بناء الاسȘبانة وتɢونت من 2022) واݍݰȎسية ؛2023والصاǿغية

اݍݨɴس، التخصص، المؤɸل العل׿ܣ، عدد سنوات اݍݵ؄فة، اݝݰافظة (: المعلومات الأساسية عن أفراد العينة اݍݨزء الأول 

  التعليمية).

) اȊعاد رئʋسية 8) فقرة موزعة عڴʄ (35(: دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل التطبيقية وتضمنت اݍݨزء الثاɲي

وۂʏ الإبداع والابتɢار وحل المشكلات والتواصل الفعال شفɺيا وكتابيا، والعمل اݍݨماڤʏ والتعاوɲي، والقيادة، والمبادرة، 

  والتفك؈ف الناقد، والمرونة التكيف. 

) اȊعاد رئʋسية  3) فقرة موزعة عڴʄ ( 12(: دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل التقنية وتضمنت الثاݍݨزء الث

  وۂʏ تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، والتعامل مع البيانات والمعلومات، والتعامل مع الوسائط الإعلامية. 

  التقدير الك׿ܣ:   -ج

دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات تم تحديد  اݝݨال،دراسات السابقة ࢭɸ ʏذا Ȋعد الاطلاع عڴʄ الأدب ال؅فبوي وال

معاي؈ف التقييم المستخدمة ࢭʏ قياس مستوى الموافقة لعبارات ومجالات الدراسة. فقد استخدم من خلال  المستقبل:

، 2، غ؈ف موافق = 3حايد = ، م4، موافق = 5الباحث مقياس لكرت اݍݵما؟ۜܣ ࢭɸ ʏذه الاسȘبانة ɠالتاڲʏ: (موافق Ȋشدة = 
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). ولمعرفة درجة الموافقة لɢل عبارة ومجال بالاعتماد عڴʄ المتوسطات اݍݰسابية للمجالات والأȊعاد، 1غ؈ف موافق Ȋشدة = 

أقل  -فقد تم تقسيم ɸذا المقياس إڲʄ خمس فئات مȘساوʈة وذلك باستخدام معادلة طول الف؅فة التالية (أعڴʄ قيمة 

  محɢات اݍݰكم عڴʄ مستوى الفقرات والأȊعاد. )2(ݨدول اݍيوܷݳ   ).0.80=  5 \ 4=  5 \ 1 – 5ت) = (عدد الف؅فا \قيمة 

 ) محɢات اݍݰكم عڴʄ مستوى الفقرات والأȊعاد2(ݨدول اݍ

  5 -4.20  4.19 -3.41 3.40-2.61  2.60-1.81  1.80-1  اݍݰساȌي المتوسط

  التصɴيف
ً
 مرتفعة جدا  مرتفعة  متوسطة منخفضة منخفضة جدا

  ثلاث مراحل عملية الضبط ب الاسȘبانة: مرتضبط  -د

  صدق الأداة الظاɸري  الأوڲʄ:المرحلة 

، وللتأكد من ذلك تم عرضɺا عڴʄ ثمانية عشرة من اݝݰكم؈ن من ذوي اݍݵ؄فة ࢭʏ مجال الاسȘبانةۂʏ التأكد من صدق 

داء الرأي فٕڈا من حيث اختيار مفرداٮڈا علم النفس ومجال الإشراف ال؅فبوي وتكنولوجيا التعليم والقياس والتقوʈم لإب

والصياغة الإجرائية للمفردات ومدى وضوح العبارات الۘܣ تصف الأداء وسلامة التقدير الك׿ܣ، وقد أبدى اݝݰكمون 

 Ȗعديل Ȋعض المفردات، وقد تم مراعاة ɠل ɸذه الملاحظات، 
ً
رأٱڈم بحذف Ȋعض العبارات و୒ضافة عبارات أخرى، وأيضا

  من صورته الأولية، إڲʄ صورته الٔڈائية.  الاسȘبانة حيث تم إخراج

 :Internal Consistencyالفقرات)  (صدقالصدق الداخڴʏ المرحلة الثانية: 

للتحقق من الصدق الداخڴʏ لفقرات الاسȘبانة تم حساب معاملات ارتباط ب؈فسون ب؈ن الدرجة عڴʄ الفقرة والدرجة 

ݳ عڴʄ اݝݨال الذي تɴت׿ܣ له الفقرة، والدر  ) معامل ارتباط  3ݨدول ( اݍجة عڴʄ الفقرة مع الدرجة الɢلية للمقياس، وʈوܷ

  إليه.درجة ɠل فقرة والبعد الۘܣ تɴت׿ܣ 

  )35( ن= التطبيقية) معاملات ارتباط الفقرات مع مجال دور التعلم الرق׿ܣ ࡩʏ تنمية مɺارات المستقبل( (3)ݨدول اݍ

  الفقرة البعد

معامل ارتباط    

الفقرة مع 

  بعدال

معامل ارتباط 

  الفقرة

  بالدرجة الɢلية

  الفقرة  البعد

معامل ارتباط 

مع  الفقرة

  البعد

معامل ارتباط 

  الفقرة

  بالدرجة الɢلية

الإبداع 

  والابتɢار

1  **51.  **59.  

  القيادة

19  **70.  **46.  

2  **67.  **43.  20  **78.  **50.  

3  **53. **51.  21  **76.  **56.  

4  **57.  **35.  22  **72.  **66.  

حل 

  المشكلات

5  **69.  **34.  

  المبادرة

23  **71.  **43.  

6  **73. **44.  24  **74.  **43.  

7  **76. **44.  25  **72.  **38.  

8  **73.  **39.  
26  **70.  **40.  

9  **65.  **39. 

التواصل 

الفعال 

شفɺيا 

  وكتابيا

10  **75.  **56.  

التفك؈ف 

  الناقد

27  **76.  **61.  

11  **77.  **47.  28  **76.  **55.  

12  **68.  **44.  29  **72.  **55.  

13  **66.  **38.  30  **52.  **36.  

14  **61.  **50.  31  **67.  **53.  

العمل 

 ʏاݍݨماڤ

  والتعاوɲي

15  **72.  **49.  

المرونة 

  والتكيف

32  **73.  **46.  

16  **80.  **49.  33  **73.  **45.  

17  **77.  **45.  34  **73.  **43.  

18  **73.  **46.  35  **72.  **54.  

 )0.01( مستوى  عند إحصائية دلالة ذات العلاقات ɠل **
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   – 0.34(تراوحت ب؈ن  الɢليةان معاملات الارتباط ب؈ن الدرجة عڴʄ الفقرة والدرجة  (4)واݍݨدول  )3(اݍݨدول يتܸݳ من 

والممتاز  وȋذلك تراوحت معاملات الارتباط ب؈ن اݍݨيد 0.01) دلالة (وى وɠانت جميعɺا دالة احصائيا عند مست0.80)

 0.30(ا إذا تراوح ب؈ن )، وجيدً 0.40من  (اك؄فإذ ʇعت؄ف معامل الارتباط ممتازا إذا ɠان  )،Eble    )1972حسب معاي؈ف إيبل 

  )، مما يدلل عڴʄ ترابط الفقرات وصلاحيْڈا للتطبيق عڴʄ عينة الدراسة.0.39 –

ݰ ة لدٱڈا ارتباط عاڲʏ مع محورɸا، مما ʇعۚܣ أن يت التحليلات إڲʄ أن فقرات مɺارات المستقبل التقنية والتطبيقأوܷ

  .)0.01الاȖساق الداخڴʏ للمجال؈ن بجميع متغ؈فاته عاڲʏ وذات دلالة إحصائية عند مستوى (

  الأداةثبات  الثالثة:المرحلة 

بحساب معامل ألفا كرونباخ لɢل من الأȊعاد الفرعية والدرجة الɢلية تم تقدير ثبات الاسȘبانة ࢭʏ صورٮڈا الٔڈائية  

ݳ ذلك  )(5للاسȘبانة موضوع الدراسة، واݍݨدول    يوܷ

  كرونباخ للأȊعاد الفرعية والدرجة الɢلية للاسȘبانة ألفاقيمة  )(5 اݍݨدول 

 كرونباخ ألفا معامل عدد الأسئلة    اݝݰور    م

1  ɺتنمية م ʏ0.915  35  ارات المستقبل (التطبيقية)دور التعلم الرق׿ܣ ࢭ  

 0.828 12  )دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل(التقنية 2

  0.903  47  الدرجة الɢلية

) وɠلما اق؅فبت قيمة معامل 0.915 – 0.828() ان معاملات ألفا لتقدير ثبات الاسȘبانة تراوحت ب؈ن  5( ݨدول اݍيب؈ن 

ܶݰيح دل ذلك عڴʄ ثبات الأداة العاڲʏ وقدرٮڈا عڴʄ تحقيق الأɸداف الۘܣ وضعت من أجلɺا. كرونباخ ألفا من الواحد ال

) مما يدل عڴʄ ارتفاع ثبات ɸذه الأداة وتمكٔڈا من الإجابة عڴʄ أسئلة (0.903وࢭʏ اݝݨمل العام بلغت قيمة المعامل 

  .الدراسة

 :ومناقشْڈا عرض النتائج

دور التعلم الرق׿ܣ ࡩʏ تنمية مɺارات المستقبل (التطبيقية  معرفةعڴʄ  إجابة السؤال الأول وتفس؈فه: الذي ينص

  ؟والتقنية) لدى طلبة التعليم الأسا؟ۜܣ من وجɺة نظر المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن ࡩʏ سلطنة عمان

  )35ارتباط الفقرات مع مجال دور التعلم الرق׿ܣ ࡩʏ تنمية مɺارات المستقبل(التقنية) ( ن=  معاملات (4)ݨدول اݍ

  لفقرة بالدرجة الɢليةمعامل ارتباط ا  معامل ارتباط الفقرة مع البعد  الفقرة  البعد

  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات

36  .67** .44**  

37  .72**  .33**  

38  .69**  .41** 

39  .65**  .48**  

  التعامل مع البيانات والمعلومات

40  .77**  .51**  

41  .73**  .38**  

42  .72**  .43**  

43  .68**  .45**  

 التعامل مع الوسائط الإعلامية

44 .71**  .51** 

45 .72**  .46**  

46  .75**  .48**  

47  .70**  .46**  

 )0.01( مستوى  عند إحصائية دلالة ذات العلاقات ɠل **
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ولمعرفة دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التطبيقية والتقنية) لدى طلبة التعليم الأسا؟ۜܣ من وجɺة نظر 

سلطنة عمان، تم استخراج المتوسطات اݍݰسابية والانحرافات المعيارʈة لاستجابات افراد العينة،  شرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن ࢭʏلما

 ).(التطبيقية نتائج دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل )6اݍݨدول (وʈوܷݳ 

افات المعيارʈة ݝݨال دور التعل) 6 (ݨدول اݍ   قية)م الرق׿ܣ ࡩʏ تنمية مɺارات المستقبل(التطبيالمتوسطات اݍݰسابية والانحر

  الرتبة  الدرجة  الانحراف المعياري   الوسط اݍݰساȌي  البعد

   0.599  4.43  الإبداع والابتɢار
ً
  1  مرتفعة جدا

  8  مرتفعة  0.512 4.14  حل المشكلات

   0.670  4.27  التواصل الفعال شفɺيا وكتابيا
ً
  3  مرتفعة جدا

  5  مرتفعة جدا  0.564  4.24 العمل اݍݨماڤʏ والتعاوɲي

  6  مرتفعة  0.560  4.17 القيادة

  7  مرتفعة 0.502  4.15  المبادرة

   0.609  4.33 التفك؈ف الناقد
ً
  2  عالية جدا

   0.542  4.26 المرونة والتكيف
ً
  4  مرتفعة جدا

   0.570  4.25  اݝݨال
ً
    مرتفعة جدا

دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية  ݨالحرافات المعيارʈة ݝ) التوزʉعات الɴسȎية والمتوسطات اݍݰسابية والان6(اݍݨدول يوܷݳ 

(التطبيقية). حيث أشارت التحليلات إڲʄ أن البعد الأول (الإبداع والابتɢار) قد حصل عڴʄ المتوسط  مɺارات المستقبل

) ʄي الأعڴȌانحراف معياري (4.43اݍݰساȋ0.599) و ʄي (حل المشكلات) عڴɲاݍݨانب الآخر حصل البعد الثا ʏتوسط الم). وࢭ

دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات  مجال). اݍݨدير بالذكر أن 0.512) وȋانحراف معياري (4.14(الادɲى ݰساȌي اݍ

. مرتفعة) وȋدرجة تقييم 0.570) وانحراف معياري (4.25المستقبل(التطبيقية) قد حصل عڴʄ متوسط حساȌي (
ً
                       جدا

  ).المستقبل(التقنيةج دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات نتائ )7(اݍݨدول كما يوܷݳ 

افات المعيارʈة ݝݨال دور التعلم الرق׿ܣ ࡩʏ تنمية مɺارات المستقبل  )7جدول ( المتوسطات اݍݰسابية والانحر

  (التقنية)

  الرتبة  الدرجة  الانحراف المعياري   الوسط اݍݰساȌي البعد

  مرتفعة  0.534  4.56  تكنولوجيا المعلومات والاتصالات
ً
  1  جدا

  مرتفعة  0.561  4.39  التعامل مع البيانات والمعلومات
ً
  3  جدا

  مرتفعة  0.568  4.51  التعامل مع الوسائط الإعلامية
ً
  2  جدا

  مرتفعة  0.555  4.49  اݝݨال
ً
    جدا

علم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية ݨال دور التالتوزʉعات الɴسȎية والمتوسطات اݍݰسابية والانحرافات المعيارʈة ݝ ) اڲ7ʄ(اݍݨدول  ʇش؈ف

مɺارة تكنولوجيا المعلومات والاتصالات قد وʈمثل  مɺارات المستقبل (التقنية). وقد أشارت التحليلات إڲʄ أن البعد الاول 

) ʄي الأعڴȌالمتوسط اݍݰسا ʄانحراف معياري (4.56حصل عڴȋارات التعامل مع 0.534) وɺمثل مʈي وɲنما البعد الثاʋب .(

). اݍݨدير بالذكر أن جميع المɺارات 0.561) وȋانحراف معياري (4.39( الادɲى توسط حساȌيالمت عڴʄ البيانات والمعلوما

. وȌشɢل عام بلغ مجال مɺارات المستقبل (التقنية) المتوسط اݍݰساȌي ( مرتفعةقد حصلت عڴʄ درجة موافقة 
ً
) 4.49جدا

. مرتفعة) وȋدرجة تقييم 0.555وȋانحراف معياري (
ً
  جدا

ك البيانات يتܸݳ أن المتوسط اݍݰساȌي لدور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل التطبيقية والتقنية ومن خلال تل

بأɸمية التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ  إدراك المعلم؈ن  للتقنية، وقد ʇعزو الباحث ذلك إڲ4.49ʄ ) للتطبيقية و(  4.24)جدا ( مرتفعة

التطبيقية (ɠالإبداع  مɺارات المستقبلالتعليم الاسا؟ۜܣ والمتمثلة ببة طلتنمية مɺارات المستقبل التطبيقية والتقنية لدى 

والابتɢار، وحل المشكلات، والتواصل الفعال (شفɺيًا وكتابيًا)، والعمل اݍݨماڤʏ والتعاوɲي، والقيادة، والمبادرة، والتفك؈ف 

المعلومات والاتصالات، والتعامل مع  الناقد، والمرونة والتكيف) ومɺارات المستقبل التقنية والمتمثلة ࢭʏ (تكنولوجيا

حيث Ȗسɺم مɺارات المستقبل آنفة الذكر ࢭʏ مساعدة طلبة  .البيانات والمعلومات، والتعامل مع الوسائط الإعلامية)

التعليم الأسا؟ۜܣ عڴʄ رفع مستوى مɺاراٮڈم الܨݵصية وقواɸم الذɸنية والعقلية وȖساعدɸم ࢭʏ توسيع دائرة مداركɺم 
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والتقنية، بالإضافة اڲʄ اɸتمام وزارة ال؅فبية علم وɸذا بدوره ينعكس عڴʄ تحسن مستوى المɺارات التطبيقية ورغبْڈم ࢭʏ الت

والتعليم  ࢭʏ سلطنة عمان بتوف؈ف دورات تدرȎʈية عن طرʈق المعɺد التخصظۜܣ للتدرʈب الم۶ܣ للمعلم؈ن، ووزارة التعليم 

ɸومية واݍݵاصة من تأɢبما توفره اݍݨامعات اݍݰ ʏوخارجه بالمدارس الۘܣ العاڲ ʏداخل اݍݰرم اݍݨامڥ ʏب مكثف ࢭʈيل وتدر

 ʄة متعددة، مما ينعكس ذلك عڴʈارɺإكساب المعلم؈ن جوانب م ʏم ࢭɺسʇ بات العملية، والذي بدورهʈيتلقون فٕڈا التدر

لتعلم الرق׿ܣ، ولعل أدا٬ڈم المرتفع ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل التطبيقية والتقنية لدى طلبة التعليم الأسا؟ۜܣ عن طرʈق ا

من أسباب ذلك أيضا ما توفره إدارات المدارس من Ȗسɺيلات وجوانب تحف؈قية وȖܨݨيعية من واقع ملاحظاȖي لبعض 

المدارس كمشرف ترȋوي وɸو تكرʈم المعلم؈ن الذين ٱڈتمون بالتعلم الرق׿ܣ ومɺارات المستقبل ࢭʏ ساحات الطابور وعمل 

كز مصادر التعلم والصفوف التفاعلية لإضافة تلك الإنجازات ࢭʏ منصة إجادة حصر لݏݰصص الدراسية الۘܣ تنفذ بمر 

اݍݰɢومية، والɺدف مٔڈا الرࢮʏ بمستوى أداء الموظف؈ن اݍݰɢومي؈ن، ومن ɸؤلاء الɺيئة التدرʉسية والإدارʈة ࢭʏ وزارة ال؅فبية 

قية والتقنية) لدى طلبْڈم عن طرʈق والتعليم، ɠل تلك العوامل ساعدت المعلم؈ن ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل ( التطبي

؛  Lousa&Lousa,2023 ؛ و 2023، م(عبد المنع ɸذه النتائج مع ما توصلت إليه كلا من دراسة اتفقتو  التعلم الرق׿ܣ .

اختلفت ɸذه الدراسة مع ما توصلت اليه كلا من  بʋنما  Ozeren2023) و et al2024 Getenet؛ et al.,2023 Karakat و

  ). 2022؛ وكمال،2021؛ والشبل،  2021ي،دراسة( الع؇ق 

 المستقبل مɺارات تنمية ࡩʏ الرق׿ܣ التعلم دور  ࡩʏ إحصائية دلالة ذات فروق توجد ɸلإجابة السؤال الثاɲي وتفس؈فه: 

 سنوات عدد العل׿ܣ، المؤɸل التخصص، اݍݨɴس،( متغ؈فات اڲʄ المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن Ȗعزى  نظر  وجɺة التطبيقية

  ).  اݍݵ؄فة

بة عڴɸ ʄذا السؤال تم ࢭʏ البداية استخراج المتوسطات اݍݰسابية لإȊعاد الدراسة وفقا لمستوʈات المتغ؈فات وللإجا

(ت) المقارنة ب؈ن عيɴت؈ن مستقلت؈ن للمتغ؈فات الديمغرافية الۘܣ تحتوي عڴʄ رالمستقلة، ومن ثم يتم استخدام اختبا

سʋتم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي بʋنما  والمستوى التعلي׿ܣ. مجموعت؈ن مثل: اݍݨɴس والتخصص

)ANOVA ت؈ن مستقلت؈ن كسنوات اݍݵ؄فة والمستوى التعلي׿ܣɴأك؆ف من عي ʄللمتغ؈فات الديمغرافية الۘܣ تحتوي عڴ (

  واݝݰافظات التعليمية.

  اختبار (ت) للمقارنة ب؈ن عيɴت؈ن مستقلت؈ن 8 اݍݨدول 

  مستوى الدلالة  راف المعياري الانح  المتوسط اݍݰساȌي  العدد  المؤɸل العل׿ܣ

  اݍݨɴس
 0.270 4.29  80  ذكر

0.016  
 0.297 4.20  56  أنۙܢ

  التخصص

 

 0.250  4.27  92  علوم إɲسانية
0.356  

 0.323 4.24  44  علوم تطبيقية

 المستوى التعلي׿ܣ
 0.295 4.25  97  بɢالورʈوس

0.205 
 0.246 4.27  39  دراسات عليا

حصائية الإ دلالة الفروق ذات ال ʇعۚܣ وجودمما  )0.05( من أقلوۂʏ  )0.016(الدلالة  قيمة مستوى ظɺر ي 8) (اݍݨدول 

 المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن Ȗعزى ) من وجɺة نظر التطبيقيةدور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل ( ) ࢭ0.05ʏ(عند مستوى 

إعتقاد المشرفون ال؅فبوʈون  الباحث ذلك ࢭʏعزو ʉو لأن لدٱڈم المتوسط اݍݰساȌي الأعڴʄ.  ولصاݍݳ الذɠور. ڲʄ متغ؈ف اݍݨɴسإ

فالذɠور بطبيعْڈم  أن المعلم؈ن الذɠور يولون أɸمية أك؄ف للتعلم الرق׿ܣ ࢭȖ ʏعزʈز ɸذه المɺارات لدى الطلبة مقارنة بالإناث.

مما يؤثر عڴʄ  لتوڲʏ أدوار قيادية و୒بداعية،يميلون اڲʄ أنماط التعلم العمڴʏ والتطبيقي، وقد يɢون الذɠور أك؆ف ميلا 

يحصل الذɠور ࢭʏ والابداع والابتɢار، وقد   ، وحل المشكلاتوالتعاوɲي العمل اݍݨماڤʏو المبادرة، و تطوʈر مɺارات القيادة، 

، وȋرامج تدرȎʈية ميدانية، مما ʇسɺم للابتɢارȊعض الأحيان عڴʄ فرص أك؄ف للمشاركة ࢭʏ أɲشطة لامنݤݨية، ومسابقات 

ࢭʏ المقابل قد تɢون ɸناك قيود أو تفضيلات مختلفة ࢭʏ ال؄فامج التدرȎʈية المقدمة . ية Ȋشɢل أك؄فࢭȖ ʏعزʈز مɺاراٮڈم التطبيق

 يفسرولعل من المناسب أن ɲش؈ف ɸنا اڲȊ ʄعض من نظرʈات علم النفس ࢭʏ تفس؈ف ɸذه النȘيجة، حيث  للإناث،

وفقًا لɺذه النظرʈة، قد يɢون و ل التعلم. دور التفاعل الاجتماڤʏ والبʋئة الثقافية ࢭȖ ʏشكي (Vygotsky, 1978)فيجوȖسɢي
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مɺاراٮڈم التطبيقية. كما أن  من الذɠور أك؆ف Ȗعرضًا لأɲشطة عملية ومɺام تفاعلية ࢭʏ بʋئْڈم الاجتماعية، مما ʇعزز 

اݝݨتمعات قد توفر فرصًا أك؄ف للذɠور ࢭʏ مجالات مثل التكنولوجيا والɺندسة، ما ʇسɺم ࢭʏ تنمية مɺاراٮڈم التطبيقية 

إڲʄ  (Gardner,1983) جاردنرʉُش؈ف ɸوارد ن، و مما يحد من فرص تطوʈر Ȋعض المɺارات التطبيقية لدٱڈ .ɢل أسرعȊش

الرʈاعۜܣ، والۘܣ ترتبط Ȋشɢل وثيق -البدɲي والذɠاء المنطقي-وجود أنماط متعددة من الذɠاء، من بئڈا الذɠاء اݍݰرɠي

ك مستوʈات أعڴʄ من الذɠاء اݍݰرɠي والميɢانيɢي، مما يجعلɺم أك؆ف بالمɺارات التطبيقية. غالبًا ما يميل الذɠور إڲʄ امتلا

 :ɸذه النتائج مع ما أشارت إليه كلا من دراسة تواتفق .العمليةقدرة عڴʄ التفاعل مع التقنيات اݍݰديثة وتطبيق اݍݰلول 

،ʏوسف2021؛ الشبل،2022(الرمڍʈي وɢ2022). واختلفت مع دراسة (كمال،2021؛ والع؇قي،2022؛ الكمش.(  

  ) للمقارنة ب؈ن أك؆ف من عيɴت؈ن مستقلت؈نANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي () (9ول اݍݨد

  العدد  المتغ؈ف
الوسط 

  اݍݰساȌي
  مستوى الدلالة  درجة اݍݰرʈة  الانحراف المعياري 

   
فة

ݵ؄
 اݍ

ت
وا

سن
  

 0.433 4.39  20  سنوات 10أقل من 

 0.186 4.23 50 سنة 20 -11  0.578 3.238

 0.223 4.26 66 سنة فأك؆ف 21

(ت) راختبا) يوܷݳ 9 (اݍݵ؄فة واݍݨدول سنوات عدد ) حسب ANOVAالتباين الأحادي (نتائج تحليل ) يوܷݳ 9( اݍݨدول 

والمستوى  لمقارنة ب؈ن عيɴت؈ن مستقلت؈ن للمتغ؈فات الديمغرافية الۘܣ تحتوي عڴʄ مجموعت؈ن مثل: اݍݨɴس والتخصصل

لة الدلا ذاتفروق المما ʇعۚܣ عدم وجود  )0.05( من أك؄فلدلالة ࢭʏ جميع المتغ؈فات أن قيم مستوى االتعلي׿ܣ. 

المشرف؈ن ) من وجɺة نظر التطبيقيةدور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل ( ) ࢭ0.05ʏعند مستوى (حصائية الإ 

 ࢭʏ اعتقاده إڲʄ وʉعزو الباحث ذلك،  المستوى التعلي׿ܣو  سنوات اݍݵ؄فة ات التخصص وعددڲʄ متغ؈ف إȖعزى  ال؅فبوʈ؈ن 

و୒دراكɺم بفائدته ࢭʏ إكساب طلبة التعليم الأسا؟ۜܣ  قناعة المعلم؈ن بأɸمية التعلم الرق׿ܣ ࢭȖ ʏعزʈز المɺارات التطبيقية،

د ɠالإبداع والابتɢار وحل المشكلات والتفك؈ف الناق ، المعلم؈ن الاوائل من وجɺة نظرɸذه المɺارات عن طرʈق التعلم الرق׿ܣ 

والمرونة والتكيف والمبادرة والتواصل الفعال شفɺيا وكتابيا والعمل اݍݨماڤʏ والتعاوɲي والقيادة، Ȋغض النظر عن 

مستواɸم التعلي׿ܣ واݝݰافظة التعليمية الۘܣ ʇعملون ٭ڈا. ورȋما قد يɢون أو سنوات خ؄فٮڈم  عدد تخصصاٮڈم أو 

٭ڈا اݍݨميع ɠأداة مɺمة ࢭʏ إكساب الطلبة ɸذه المɺارات من أجل  استخدام التعلم الرق׿ܣ قد أصبح مɺارة أساسية ʇع؅فف

اݍݰياة والعمل، كما أن التوجɺات التعليمية اݍݰديثة تدفع اݍݨميع نحو استخدام التقنية Ȋشɢل مȘساوٍ ࢭʏ تحس؈ن 

اعتبارات وتطوʈر المɺارات اݝݵتلفة. كذلك تؤثر السياسات العامة ࢭʏ التعليم عڴʄ جميع الفئات Ȋغض النظر عن أي 

أخرى. كما يتم ࢭʏ البʋئة التعليمية المعاصرة، استخدام الأدوات الرقمية والتقنيات اݍݰديثة كجزء أسا؟ۜܣ من المنݤݮ 

 ؛ 2021، الشبلو  ؛ 2022، كمال؛ و   2022، ؛ والرمڍ2023ʏ، عساف(التعلي׿ܣ. وتتفق ɸذه التحليلات مع دراسة 

  ).2021مع دراسة(الع؇قي، ت. واختلف)2021، الشراري و 

 المستقبل مɺارات تنمية ࡩʏ الرق׿ܣ التعلم دور  ࡩʏ إحصائية دلالة ذات فروق توجد ɸلإجابة السؤال الثالث وتفس؈فه: 

  ؟ )اݍݵ؄فة سنوات عدد العل׿ܣ المؤɸل التخصص، اݍݨɴس،( متغ؈فات اڲȖ ʄعزى  المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن نظر  وجɺة التقنية

خراج المتوسطات اݍݰسابية لإȊعاد الدراسة وفقا لمستوʈات المتغ؈فات وللإجابة عڴɸ ʄذا السؤال تم ࢭʏ البداية است

 ʄت؈ن مستقلت؈ن للمتغ؈فات الديمغرافية الۘܣ تحتوي عڴɴالمستقلة، ومن ثم يتم استخدام اختبار (ت) المقارنة ب؈ن عي

متغ؈فات ) للANOVAمجموعت؈ن مثل: اݍݨɴس والتخصص. بʋنما سʋتم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي (

   الديمغرافية الۘܣ تحتوي عڴʄ أك؆ف من عيɴت؈ن مستقلت؈ن كسنوات اݍݵ؄فة والمستوى التعلي׿ܣ واݝݰافظات التعليمية.

   والمستوى التعلي׿ܣ،  .التخصصو المقارنة ب؈ن عيɴت؈ن مستقلت؈ن حسب اݍݨɴس  اختبار (ت)نتائج ) تظɺر 10 (اݍݨدول 

دور  ) ࢭ0.05ʏ(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى عدم ما ʇعۚܣ م )0.05( من أك؄فقيمة مستوى الدلالة أن 

  والتخصص. اݍݨɴسڲʄ متغ؈ف إȖعزى المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التقنية) من وجɺة نظر 
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  ) اختبار (ت) للمقارنة ب؈ن عيɴت؈ن مستقلت؈ن(10ول ݍݨدا

  العدد  المؤɸل العل׿ܣ
 المتوسط

  اݍݰساȌي

الانحراف 

  المعياري 
T  

مستوى 

  الدلالة

  اݍݨɴس
 0.288 4.26  80  ذكر

0.837  0.403  
 0.297 4.24  56  أنۙܢ

  التخصص
 0.270 4.27  92  علوم إɲسانية

1.466  0.143  
  0.313 4.23  44  علوم تطبيقية

 المستوى التعلي׿ܣ
 0.205 0.924 0.300 4.23  97  بɢالورʈوس

   0.258 4.29  39  دراسات عليا

أن قيم مستوى الدلالة ࢭʏ جميع اݍݵ؄فة. سنوات ) حسب ANOVAالتباين الأحادي (نتائج تحليل ) توܷݳ 10(اݍݨدول 

دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ  ) ࢭ0.05ʏعند مستوى (لة إحصائية دلا ذاتمما ʇعۚܣ عدم وجود فروق  )0.05( من أك؄فالمتغ؈فات 

 التعلي׿ܣ.  المستوى و  سنوات اݍݵ؄فة اتڲʄ متغ؈ف إȖعزى  المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن وجɺةتنمية مɺارات المستقبل (التقنية) من 

  

  ) للمقارنة ب؈ن أك؆ف من عيɴت؈ن مستقلت؈نANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي () 11اݍݨدول (

  مستوى الدلالة  درجة اݍݰرʈة  الانحراف المعياري   الوسط اݍݰساȌي  العدد  المتغ؈ف

 
فة

ݵ؄
اݍ

ت 
وا

سن
  

 0.439  4.23  20  سنوات 10اقل من 

 0.156 4.27 50  نة س 20 -11  0.594 3.391

 0.192 4.27 66  سنة فأك؆ف 21

وجود فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية  عدم ) إڲ11ʄو (( 10) ࢭʏ اݍݨدول؈ن أشارت التحليلات

Ȗعزى إڲʄ متغ؈فات (اݍݨɴس، والتخصص، وعدد سنوات مɺارات المستقبل(التقنية) من وجɺة نظر المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن 

اݍݵ؄فة، والمستوى التعلي׿ܣ). وقد ʇعزو الباحث ɸذه النتائج من وجɺة نظر المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن Ȋغض النظر عن جɴسɺم 

ية اڲʄ الإدراك المش؅فك ب؈ن جميع العامل؈ن ࢭʏ العملية التعليمالتعلي׿ܣ، وتخصصاٮڈم، وعدد وسنوات خ؄فٮڈم ومستواɸم 

وزʈادة الاعتماد عڴʄ التقنية ࢭʏ العصر الراɸن.  ةحول أɸمية التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل التقنية لدى الطلب

فأصبح دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل التقنية، ɠالتعامل مع البيانات والمعلومات، واستخدام 

ئط الإعلامية، مطلبًا أساسيًا لݏݨميع. لذا يركز جميع المعلم؈ن Ȋشɢل مȘساوٍ التكنولوجيا والاتصالات والتعامل مع الوسا

ʏة التعلم الإجتماڤʈارات خاصة، وتؤكد نظرɺذه المɸ رʈتطو ʄعڴ (Social Learning Theory) باندورا Bandura, (1977) 

يمكن تفس؈ف عدم ,لم الرق׿ܣ، أن التعلم يحدث من خلال التفاعل مع الآخرʈن، والتقليد، والملاحظة. وࢭʏ سياق التع

وجɺة نظر المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن بناءً عڴʄ أن جميع المعلم؈ن Ȗعرضوا Ȋشɢل مȘشابه لاستخدام التقنية  الفروق منوجود 

الۘܣ دفعت معظم المعلم؈ن  .)، حيث أصبح التعلم الرق׿ܣ ضرورة ولʋس خيارًا19( -الرقمية، خاصة خلال جائحة ɠوفيد

ݰديثة، فباتت جزءًا أساسيا من النظام التعلي׿ܣ ࢭʏ السلطنة، بالتاڲʏ أصبح أɸمية التعلم الرق׿ܣ لاستخدام التقنية اݍ

وقد تɢون السياسات  ال؅فبوʈ؈ن.معروفة ومع؅فف ٭ڈا عڴʄ نطاق واسع ب؈ن جميع المعلم؈ن من وجɺة نظر المشرف؈ن 

دة ع؄ف مختلف المناطق، مما يقلل من التباينات التعليمية والتوجɺات العامة وال؄فامج التدرȎʈية ࢭʏ التعلم الرق׿ܣ موح

ب؈ن اݝݰافظات والمستوʈات التعليمية اݝݵتلفة ࢭʏ سلطنة عُمان. وتتفق ɸذه التحليلات مع ما أشارت إليه دراسة 

  ).2019؛ وسياج وفتحية،2022(الكمشɢي،

، الاصطناڤʏالذɠاء  ، عصروتكنولوڊʏوȋما أن ɸذا العصر الذي ɲعʋشه وɲشɺده من وجɺة نظر الباحث، عصر تقۚܣ 

التقنية ࢭʏ التعلم والتعليم، بجميع المراحل الدراسية، ضرورة  استخدام المعلم؈ن،الذي بلا شك، يجعل من جميع 

فمن غ؈ف  العصر،قصوى فرضْڈا العولمة لݏݨيل اݍݰاڲʏ، ࢭʏ اݍݰصول عڴȖ ʄعليم ذات جودة عالية، تواكب مستجدات 

ʈس الممكن أن العالم بأسره يتقدم وʉستخدم طرق واس؅فاتيجيات تدرʇ عليمنا لازالȖسرعات مضاعفة، وȌتطور، و

  لا تناسب المرحلة الۘܣ يمر ٭ڈا ɸذا العالم. تقليدية،
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فالمعلومة من السɺل أن يحصل علٕڈا الطلبة ࢭʏ الوقت الراɸن وȋأساليب متنوعة ومتعددة، فالأɸم إكسا٭ڈم مɺارات 

لم، الذي تحركه التقنية وࢭʏ جميع مجالات اݍݰياة، أɠانت إجتماعية أم إقتصادية تقنية تؤɸلɺم ࢭʏ التعامل مع ɸذا العا

أو مجالات أخرى ، وɸذا لا ʇعۚܣ أننا ننفتح عڴʄ العالم بمصراعيه، فاݍݨانب التقۚܣ، يوجد به من اݍݨوانب الإيجابية 

ث؈ف، فɺو سلاح ذو حدين، وɸنا يأȖي الكث؈ف الۘܣ تفيدنا وتفيد الȎشرʈة أجمع، وأيضا يوجد به من اݍݨوانب السلبية الك

 ʏبمجتمعاتنا ࢭ ʄأفراد ومجتمعات ، حۘܢ نرࢮɠ استخدام التكنولوجيا والتقنية ، فيما يفيدنا ʏدور ال؅فبية والتعليم ࢭ

مصاف الدول المتقدمة، وفق قيمنا ومبادئنا الۘܣ ɲشأنا وترʋȋنا علٕڈا، القائمة عڴʄ الدين الإسلامي وخصوصية مجتمعنا 

  .  العرȌي

  أɸمية الدراسة

  الأɸمية النظرʈة

  .إثراء المعرفة العلمية حول التعلم الرق׿ܣ  - 

Ȗساɸم الدراسة ࢭʏ توضيح العلاقة ب؈ن التعلم الرق׿ܣ وتنمية مɺارات المستقبل، مما ʇساعد ࢭʏ تقديم إضافة علمية  - 

.ʏللمجال ال؅فبوي والتكنولوڊ  

  .رȋط التعلم الرق׿ܣ بمɺارات القرن اݍݰادي والعشرʈن - 

Ȗساعد ɸذه الدراسة ࢭʏ تحديد دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تطوʈر المɺارات التطبيقية والتقنية الۘܣ يحتاجɺا الطلبة  - 

  لمواكبة متطلبات سوق العمل واݝݨتمع الرق׿ܣ.

  .سد الفجوة البحثية ࢭʏ الأدبيات ال؅فبوʈة - 

بل، مما ʇسد النقص ࢭʏ الدراسات تقدم الدراسة رؤʈة تحليلية لمساɸمة التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تطوʈر مɺارات المستق - 

  الۘܣ ترȋط ب؈ن التعلم الرق׿ܣ وتنمية المɺارات لدى طلبة التعليم الأسا؟ۜܣ.

  .توجيه السياسات والاس؅فاتيجيات ال؅فبوʈة - 

 -  ʄالمناݠݮ الدراسية، بناءً عڴ ʏة تدعم إدماج التعلم الرق׿ܣ ࢭʈوȋر سياسات ترʈتطو ʏم نتائج الدراسة ࢭɺسȖ يمكن أن

  ؈ن ال؅فبوʈ؈ن الذين يمتلɢون خ؄فة ࢭʏ الإشراف عڴʄ تنفيذ ɸذه التقنيات.رؤى المشرف

  .تطوʈر نظرʈات التعليم الرق׿ܣ - 

Ȗعزز الدراسة فɺم كيفية تفاعل الطلبة مع التعلم الرق׿ܣ، مما ي؆في النظرʈات ال؅فبوʈة الۘܣ تȘناول التعلم القائم  - 

  وأثره عڴʄ تنمية المɺارات اݝݵتلفة. علم الرق׿ܣعڴʄ الت

  الأɸمية العملية

  إثراء المعرفة العلمية حول التعلم الرق׿ܣ: - 

Ȗساɸم الدراسة ࢭʏ توضيح العلاقة ب؈ن التعلم الرق׿ܣ وتنمية مɺارات المستقبل، مما ʇساعد ࢭʏ تقديم إضافة علمية  - 

.ʏللمجال ال؅فبوي والتكنولوڊ 

 .رȋط التعلم الرق׿ܣ بمɺارات القرن اݍݰادي والعشرʈن  - 

ࢭʏ تحديد دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تطوʈر المɺارات التطبيقية والتقنية الۘܣ يحتاجɺا الطلبة  Ȗساعد ɸذه الدراسة - 

 لمواكبة متطلبات سوق العمل واݝݨتمع الرق׿ܣ.

 .سد الفجوة البحثية ࢭʏ الأدبيات ال؅فبوʈة - 

ࢭʏ الدراسات تقدم الدراسة رؤʈة تحليلية لمساɸمة التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تطوʈر مɺارات المستقبل، مما ʇسد النقص  - 

 الۘܣ ترȋط ب؈ن التعلم الرق׿ܣ وتنمية المɺارات لدى طلبة التعليم الأسا؟ۜܣ.

 .توجيه السياسات والاس؅فاتيجيات ال؅فبوʈة  - 

 -  ʄالمناݠݮ الدراسية، بناءً عڴ ʏة تدعم إدماج التعلم الرق׿ܣ ࢭʈوȋر سياسات ترʈتطو ʏم نتائج الدراسة ࢭɺسȖ يمكن أن

 ن يمتلɢون خ؄فة ࢭʏ الإشراف عڴʄ تنفيذ ɸذه التقنيات.رؤى المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن الذي

 .تطوʈر نظرʈات التعليم الرق׿ܣ  - 
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Ȗعزز الدراسة فɺم كيفية تفاعل الطلبة مع التعلم الرق׿ܣ، مما ي؆في النظرʈات ال؅فبوʈة الۘܣ تȘناول التعلم القائم  - 

 عڴʄ التكنولوجيا وأثره عڴʄ تنمية المɺارات اݝݵتلفة.

  ةالمستقبلي وثات، والبحالاستɴتاج

  ࡩʏ ضوء نتائج الدراسة ومناقشْڈا ʇستɴتج الباحث؈ن الآȖي:

حصلت الاȊعاد التالية: (الإبداع والابتɢار، والتواصل الفعال (شفɺيا وكتابيا)، والعمل اݍݨماڤʏ والتعاوɲي،  - 

 لɢل مجال.
ً
  والتفك؈ف الناقد، والمرونة والتكيف) عڴʄ درجة تقييم مرتفعة جدا

  تالية: (حل المشكلات، والقيادة، والمبادرة) عڴʄ درجة تقييم مرتفعة لɢل مجال.حصلت الاȊعاد ال - 

 لɢل مɺارة. - 
ً
  نالت جميع مɺارات المستقبل (التقنية) عڴʄ درجة تقييم مرتفعة جدا

توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التطبيقية) من وجɺة نظر  - 

  ل؅فبوʈ؈ن Ȗعزى إڲʄ متغ؈ف اݍݨɴس ولصاݍݳ الذɠور.المشرف؈ن ا

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ࢭʏ دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التطبيقية) من وجɺة نظر  - 

  المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن Ȗعزى إڲʄ متغ؈فات (التخصص، عدد سنوات اݍݵ؄فة، المستوى التعلي׿ܣ).

ية ࢭʏ دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات المستقبل (التقنية) من وجɺة نظر لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ - 

  المشرف؈ن ال؅فبوʈ؈ن Ȗعزى إڲʄ متغ؈فات (التخصص، اݍݨɴس عدد سنوات اݍݵ؄فة، المستوى التعلي׿ܣ).

  التوصيات: 

  دعم المدارس ببɴية رقمية متɢاملة. . 1

بالمواقف الصفية لدى المعلم؈ن  طبيقية والتقنية)(الت تنمية مɺارات المستقبل التعلم الرق׿ܣ ࢭȖ ʏعزʈز دور  . 2

  .  مانالأسا؟ۜܣ ࢭʏ سلطنة عُ  بمدارس التعليم

وࢭʏ  توف؈ف التدرʈب المستمر للمعلم؈ن ࢭʏ استخدام التقنية اݍݰديثة وال؄فامج والمنصات الرقمية اݝݵتلفة . 3

  للتدرʈب الم۶ܣ للمعلم؈ن.  عن طرʈق المعɺد التخصظۜܣ تدرʉس تن׿ܣ مɺارات المستقبل لدى الطلبة تاس؅فاتيجيا

  توف؈ف شبكة إن؅فنت قوʈة بالمدارس وȋجميع قرى ومحافظات سلطنة عمان.  :شرɠات الاتصالات . 4

  البحوث المستقبلية:

أثر التعلم الرق׿ܣ المدعوم بالذɠاء الإصطناڤʏ عڴʄ تحس؈ن مɺارات المستقبل التقنية، لدى معل׿ܣ اݍݰلقة الثانية  - 

 طنة عمان.من التعليم الأسا؟ۜܣ ࢭʏ سل

دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية المɺارات الأساسية لدى طلبة اݍݰلقة الأوڲʄ من التعليم الأسا؟ۜܣ من وجɺة نظر  - 

 المعلم؈ن ࢭʏ سلطنة عمان. 
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 .(166)مجلة الإداري،  .) ࢭʏ جامعة نزوى Ȋسلطنة عمان2040الإɲسان واݝݨتمع ضمن رؤʈة عمان (

). تحديات التعليم الرق׿ܣ "الإلك؅فوɲي" عند التعليم عن Ȋعد ࢭʏ ضوء متغ؈فات 2022الرمڍʏ، عبد الله بن سيف. (

 ." أنموذجًا12-10الإمام ناصر بن مرشد للبن؈ن " العصر من وجɺة نظر الطلبة ࢭʏ ظل جائحة ɠورونا: مدرسة

  .190-181، (2) 10مجلة جامعة فلسط؈ن التقنية للأبحاث،

ت ). درجة Ȗعزʈز المناݠݮ الدراسية العمانية بمɺارا2023الظفرʈة، سعادة بɴت ɸاشل، والصاǿغية، ɸناء بɴت مبارك. (

اݝݨلة العرȋية للعلوم ال؅فبوʈة  .ظر المعلم؈نمن وجɺة ن 2040القرن اݍݰادي والعشرʈن ࢭʏ ضوء رؤʈة عمان 

 .274-245، (7)      33والنفسية

ة اݝݨلة العرȋية للعلوم ال؅فبوʈ .). دور التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ التنمية المɺنية للمعلم؈ن2019الشمري، ثاɲي حس؈ن. (
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 .350-349، (15)للعلوم الإɲسانية والإدارʈة، 

). توظيف المɺارات المستقبلية أثناء التدرʉس من وجɺة نظر طلبة الدراسات 2020الشراري، العنود بɴت صȎيح. (

ال؅فبوʈة مجلة البحوث  .الإسلامية بجامعة اݍݰدود الشمالية وعلاقته باتجاɸاٮڈم نحو مɺنة المستقبل

 .35-34، (69) 8والنفسية،

). مدى امتلاك طلبة الصف الثاɲي عشر لمɺارات المستقبل من وجɺة نظر 2022الصواࢭʏ، ثرʈا، والصواࢭʏ، جوخة. (

 .15-1، (2) 10مجلة جامعة فلسط؈ن التقنية للأبحاث، .مديري المدارس ࢭʏ محافظة شمال الشرقية

مجلة الطائف  .اف مستقبل التعليم والتعلم الرق׿ܣ Ȋعد جائحة ɠورونا). اسȘشر 2021القرɲي، ظافر بن أحمد. (

  .135-120، 7(25)للعلوم الإɲسانية، 

). معوقات التعلم الإلك؅فوɲي لدى معل׿ܣ الرʈاضيات بمدارس التعليم الأسا؟ۜܣ ࢭʏ 2022الكمشɢي، محمد أحمد. (

مجلة العلوم ال؅فبوʈة  .ديموغرافيةمحافظة شمال الباطنة ࢭʏ سلطنة عمان وعلاقته ببعض المتغ؈فات ال

  .45النفسية،

). واقع توظيف التعليم الإلك؅فوɲي ࢭʏ ضوء مɺارات القرن اݍݰادي 2022المنوري، سعيد، والسعيدي، حميد. (

  .(2)10مجلة جامعة فلسط؈ن التقنية للأبحاث، .والعشرʈن ࢭʏ مدارس التعليم الأسا؟ۜܣ Ȋسلطنة عمان

 ). نحو Ȗعلم رق׿ܣ متطور: فاعلية توظيف التكنولوجيا الرقمية ࢭʏ التعليم2023أحمد. (سياج، روان وائل، وفتحيه، 

 .1992-1972، )2( 2مجلة جامعة فلسط؈ن الأɸلية للبحوث والدراسات، .بمدارس القدس

 ). واقع استخدام التعلم الرق׿ܣ ࢭʏ تنمية مɺارات القرن اݍݰادي والعشرʈن ࢭʏ ظل جائحة2022كمال، أحمد بدوي. (

مجلة البحث العل׿ܣ ࢭʏ  .لدى معل׿ܣ الدراسات الاجتماعية باݍݰلقة الثانية من التعليم الأسا؟ۜܣ ɠ-19وفيد

  .57-1، (4)، 23ة            ال؅فبي

  . سلطنة عمان، مسقط. ) المستقبلالإطار الوطۚܣ العماɲي لمɺارات ). 2021وزارة ال؅فبية والتعليم. (
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