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الأȊعاد التعليمية الناتجة عن خܶــݵصــة التعليم ࢭʏ المدارس العرȋية ࢭʏ  للتعرف إڲɸʄذه الدراســة  ɸدفت :المســتخلص

لواǿي الشمال وحيفا.  استخدمت الباحثة المنݤݮ الوصفي اݝݵتلط الذي يدمج ب؈ن المنݤݮ الك׿ܣ والمنݤݮ الكيفي، وقد تمّ 

ــــــة المɢونة من ( ــȘبانة عڴʄ عينة الدراســ ــ ــ ــــول إلٕڈ933تطبيق اســ ــ م بالطرʈقة الطبقية العنقودية ) معلمًا ووڲʏ أمر، تمّ الوصــ

ـــوائية، كما تمّ إجراء ( ـــــ ــ ــ ــ ـــــدية. أظɺرت 10العشـ ـــ ــ ــ ــ ــــول إلٕڈم بطرʈقة قصـ ــ ــ ــ ــ ــ ) مقابلات فردية مقننة مع خ؄فاء ترȋوʈ؈ن، تمّ الوصـ

ــمـال من وجɺـة نظر  النتـائج أن ــ ــ ـــ ــ ــ ة ࢭʏ لواǿي حيفـا والشــ ــــة المـدارس العرȋيـّ ـــ ــ ــ ــ ــ ــــݵصــ ــ ــ ــ ــ ــ ـܶ ة النـاتجـة من خ واقع الأȊعـاد التّعليميـّ

ــــة التعليم تؤدي اڲʄ رفع  وقد ،عالية بدرجة جاء لأمور المعلم؈ن وأولياء ا ــ ــ ـــ ــ ـــــݵصــ ــ ـــ ــ ــ ـܶ ـــــار المعلمون وأولياء الأمور اڲʄ أن خ ــ ـــ ــ ــ أشـ

د اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈون أنّ لا اختلاف ࢭʏ جودة التعليم ب؈ن المدارس الأɸلية وȋ؈ن 
ّ

الكفاءة التعليمية وجودة التعليم، بʋنما أك

ـــــة التعليم تؤدي اڲʄ فقدا ــ ـــــݵصــ ــ ن المدارس اݍݰɢومية لطلبْڈا المتفوق؈ن. كما أظɺرت النتائج المدارس اݍݰɢومية، وأن خܶــ

ـــتوى  ــ ــ ـــــɺري والمسـ ــــتوى إجابات المعلم؈ن وأولياء الأمور Ȗعزى اڲʄ الدخل الشـــ ــ ــائية ࢭʏ مســ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصــــــ

ـــــــمة الاعتبارʈة، لكٔڈا بيɴّت وجود ــ ـــ ــــــع الم۶ܣ للأبوʈن التعلي׿ܣ والســ ــ ــ ــائية Ȗعزى اڲʄ الوضــــ ــ ــ ــ ــ ــ ـــــت فروق ذات دلالة إحصــ ــ ــ ــ .  وأوصـــ

ـــــع ࢭʏ التعليم اݍݵاص، حيث أظɺرت النتائج عدم وجود  ــــة التوســ ــ ــياسـ ــ ــ ــــرورة إعادة وزارة المعارف النظر ࢭʏ سـ ــة بضـــ ــ الدراســـ

  أدلة واܷݰة تؤكد توف؈ف المدارس الأɸلية (اݍݵاصة)لنوعية وجودة Ȗعليم تفوق المدارس اݍݰɢومية.

  ݵاصة)، اݝݨتمع العرȌي.الأȊعاد التعليمية، المدارس الأɸلية (اݍ: الɢلمات المفتاحية

Abstract : This study aimed to identify the educational dimensions resulting from the privatization of 

education in Arab schools in the northern and Haifa districts. The researcher used the mixed descriptive 

approach that combines the quantitative and qualitative approaches. A questionnaire was applied to the 

study sample consisting of (933) teachers and parents, who were reached using the stratified random 

cluster method. (10) standardized individual interviews were also conducted with educational experts, 

who were reached intentionally. The results showed that the reality of the educational dimensions 

resulting from the privatization of Arab schools in the Haifa and northern districts from the point of view 

of teachers and guardians came at a high degree. Teachers and parents indicated that privatization of 

education leads to raising educational efficiency and quality of education, while educational experts 

confirmed that there is no difference in the quality of education between private schools and government 
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schools, and that privatization of education leads to government schools losing their outstanding 

students. The results also showed that there were no statistically significant differences in the level of 

teachers’ and parents’ responses attributed to monthly income, educational level, and status, but they 

showed statistically significant differences attributed to the professional status of the parents. The study 

recommended that the Ministry of Education reconsider its policy of expanding private education, as the 

results showed that there is no clear evidence that private schools provide a quality of education that is 

superior to that of government schools. 

Keywords: Educational dimensions, private schools, Arab society.    

  المقدمة

 ʏالأوساط الاقتصادية والاجتماعية والتعليمية والسياسية ࢭ ʏسارع ࢭȘل كب؈ف ومɢشȊ شار مصطݏݳ اݍݵܶݵصةȘذاع ان

ه تحوʈل الملكية العامة (ɠليًا أو 
ّ
العالم من منتصف ثمانيات القرن الماعۜܣ، وعُرّف ࢭʏ البداية بمفɺومه الȎسيط عڴʄ أن

  جزئيًا) للقطاع اݍݵاص. 

ɸو أحد النظم الذي طالته اݍݵܶــݵصــة بأشــɢالɺا اݝݵتلفة، فقد انتݤݨت دول عديدة ســياســة اݍݵܶــݵصــة ࢭʏ والتعليم 

ــلّ  ــا ࢭʏ حــ ــــــتغلالɺـ ــ ــ ــ ــ ــة التعليميــــة وال؅فبوʈـــة، فࢼܣ Ȗعت؄ف موردًا من موارد التعليم، يمكن اسـ التعليم لمـــا لɺـــا من فوائـــد للعمليـ

،ʏر اݍݵدمات التعليمية للطلبة (النفيڥʈ2019العيدروس،   ; 2019 مشكلات التعليم وتطو ;  Rikowski, 2019 .(  

 كذلك تظɺر اݍݵܶــــݵصــــة وجɺٕڈا المتناقضــــ؈ن، فمن جɺة، Ȗســــɺم ࢭʏ تحســــ؈ن مســــتوى اݍݵدمات التعليمية و୒تاحة 
ً

مجالا

ــع للابتɢار والإبداع ــــ ــــــل.  ومن جɺة  أوسـ ـــــاليب تدرʉس حديثة وتموʈل أفضـ ــــة Ȗعتمد أســ ع؄ف فتح اݝݨال أمام مدارس خاصـــ

ـــــبح اݍݨودة التعليميـة مرɸونـة بـالقـدرة المـاليــة  ــ ــ ــ ـــ ـــاديـة والاجتمـاعيـة، حيـث تصـ ـــ ــ ــ ــ ــ أخرى، تؤدي اڲȖ ʄعميق الفجوات الاقتصـــ

ــاواة ࢭʏ الفرص التعليمية داخل اݝݨتمع العرȌي ( ــ ــ ــ ـــ ــ ــــر، مما يحدّ من المســـ ــ ــ ــ ــ ــ ــــات الاجتماعية مركز الأ للأسـ ـــ ــ ــ ــ ــــياســـ ـــ ــ ــ ــ بحاث والســ

OECD, 2023). ; Adamson, 2016; Elzoughbi, 2017; Dahan, 2021  ;Abu Asbeh, 2011 ; Abu Asbeh ,2018 (  

ــــــة التعليم ࢭʏ اݝݨتمع العرȌي منــذ ف؅فة طوʈلــة، Ȗعود اڲʄ أواخر اݍݰقبــة العثمــانيــة، ح؈ن قـامـت الـدول  ــ ــ ـــ ــ ـــــݵصــ ــ ــ ــ ــ ظɺرت خܶــ

مســـيحي؈ن بإقامة مدارس كɴســـية لأغراض تȎشـــ؈فية ولɴشـــر ثقافْڈا. وȌعد اٰڈيار الدولة الأوروȋية بمنح امتيازات خاصـــة لل

ــــتمرت ɸذه  ـــ ــ ــــــتمرارʈّة Ȋعمل ɸذه المدارس، واسـ ــ ــــتعمر ال؄فيطاɲي الاســ ــ ــ ـــــط؈ن، منح المســ ــ ــ ــــتعمار برʈطانيا لفلسـ ــ ــ العثمانية واســ

الناصـــــرة، واللد، وʈافا، تفتح منȘشـــــرة ࢭʏ القدس، وحيفا، و وۂʏ المدارس بالعمل لغاية اليوم كمدارس ذات طاȊع خاص، 

ــــبـــــة، ـــ ــ ــ ــ ــا٬ڈم الـــــديۚܣ (أبو عصــ ــة Ȋغض النظر عن انتمـــ ــــة 2022أبوا٭ڈـــــا ݍݨميع الطلبـــ ــــت مـــــدارس أɸليـ ). ࢭʏ ف؅فة لاحقـــــة أقيمـ

                                           ).2023(خاصة)، يمكن اعتبارɸا مدارس رȋحية، الۘܣ تأسست عڴʄ يد أفراد وجمعيات (منصور،

٪) من 90-60الدولة بɴســبة ( م؈قانيةتتلقى ، أٰڈا مدارس غ؈ف رســـمية مع؅فف ٭ڈا اݍݵاصـــة) عڴȖʄعرʈف المدارس الأɸلية (يتم 

ــــية من أولياء أمور الطلاب وتجنيد موارد من  ــ ـــوم الدراسـ ـــ ــيل الرسـ ــ ـــــمية. عدا ذلك ʇُســـــــمح لɺذه المدارس بتحصـــ م؈قانية المدارس الرســ

     .)2022جɺات معينة (أبو عصبة، 

ت عليه   وȖعود
ّ
دوافع إɲشاء مدارس أɸلية خاصة ࢭʏ اݝݨتمع العرȌي اڲʄ التحولات السياسية والاقتصادية والاجتماعية الۘܣ حل

وكذلك ȊسȎب انتقادات واسȘياء أولياء الأمور من وضع المدارس اݍݰɢومية من حيث الشعور بالأمن  الماعۜܣ،منذ ثمانيات القرن 

ز. وكذلك ȊسȎب زʈادة أعداد الطلاب ࢭʏ الفصول الدراسية، وعدم نجاح السلطة اݝݰلية ࢭʏ والأمان ومن مستوى التعليم والإنجا

إدارة جɺاز التعليم خاصة المدارس ࢭʏ المرحلة الثانوʈة الۘܣ تحت مسؤوليْڈا، الأمر الذي يؤثر سلبًا عڴʄ جودة التعليم المقدّم 

 ,Ben-Dror,2016;  Abu Asbeh 2022ملية اݍݵܶݵصة (أبو عصبة،لأبنا٬ڈم، وقد أدى ɸذا النقد إڲʄ زʈادة توجه ودعم الأɸل لع

2018;  Shalev,2018;(.  



  المدارس العرȋية ࡩʏ لواǿي الشمال وحيفا أنموذجًا الناتجة عن خܶݵصة التعليم الأȊعاد التعليميّة

 

3 

 

ـــــبة (  ـــ ـــــ؈ف أبو عصـــ ـــ ــــة التعليم ࢭʏ اݝݨتمع العرȌي ʇAbu Asbeh, 2011   ;Abu Asbeh, 2018شـــ ــ ــ ــ ــــݵصـ ـــ ـــ منطقة الداخل ʏ ࢭ) إڲʄ أن خܶـ

ــــطيۚܣ  ـــ ـــ ــــاɸم ࢭʏ تقليل الفجوة ب؈ن اݝݨتمع العرȌي واݝݨتمع الٕڈودي، إلا أٰڈا  تحملالفلســــ ـــ ـــ ســــ
ُ
Ȗ الرغم من أٰڈا قد ʄمخاطر عديدة. عڴ

ــع المدارس اݍݰɢومية العرȋية  ـــ ـــ ــ؅قيد من الفجوة الطبقية داخل اݝݨتمع العرȌي ذاته. كما أن ɸذا التحول قد يضـ ــــ ــ من ناحية أخرى سـ

ــر عڴ ــ ـــ ــــع حرج، حيث من اݝݰتمل أن تقتصـــ ــ ــ ــادية. ࢭʏ وضــ ــ ـــ ــــغوط اقتصـــ ـــ ــ ʄ الطلاب من الطبقات الفق؈فة أو أولئك الذين ʇعانون من ضـ

ــــيواجه الطلاب  ـــ ــــــȎب غياب الطلاب المتفوق؈ن. وȋالتاڲʏ، ســ ــ نȘيجة لذلك، قد يقل حافز الطلاب عڴʄ تحقيق نتائج أɠاديمية عالية Ȋسـ

 .ا سيؤثر سلبًا عڴʄ فرصɺم المستقبليةمن خلفيات اجتماعية واقتصادية ضعيفة صعوȋات أك؄ف ࢭʏ اݍݰصول عڴȖ ʄعليم جيد، مم

  مشɢلة الدراسة

ا ࢭʏ الســـنوات الأخ؈فة، مما  منطقة الداخل الفلســطيۚܣࢭʏ العرȌي Ȗشـــɺد ظاɸرة خܶـــݵصـــة التعليم ࢭʏ اݝݨتمع 
ً
تزايدًا مݏݰوظ

ــائص بɴيوʈة ࢭʏ النظام التعليم ʇعكس تحولات اجتماعية واقتصـــادية عميقة.  الذي ʇܨـــݨع  العامȖســـȘند ɸذه الظاɸرة اڲʄ خصـ

ـــارات التعليمية ـــ ــــواء ع؄ف تقليص الموارد أو فرض مناݠݮ لا عڴʄ تنوع المســ ــــد الأقلية العرȋية، ســــ ــ ــــۜܣ ضــ ـــ ــؠـ ــــ ، لكنه ʇعاɲي من تمي؈ق مؤســ

الطلب عڴʄ التعليم النوڤʏ، تݏݨأ العائلات العرȋية اڲʄ المدارس اݍݵاصة، الۘܣ غالبًا  Ȗعكس اݍݵصوصية الثقافية. ومع تزايد

  ).2022 ،أبو عصبة 2018;عرار، تɢلفة، ࢭʏ محاولة لتحس؈ن مستقبل أبنا٬ڈا الأɠادي׿ܣ والاجتماڤʏ (ما تɢون مرتفعة ال

ــا عن المدارس اݍݰɢومية، نظرًا لأٰڈا Ȗعتمد  ــ ــ ــــعرون Ȋعدم الرضــ ܣ للأɸاڲʏ الذين ʇشــــ ــــۜـ ــ ــا؟ـ ــ ــ ــــة الملاذ الأســ ــ Ȗعت؄ف المدارس اݍݵاصــ

محدودية الأماكن المتاحة فٕڈا، وضــعت ɸذه المدارس أســاليب انضــباط صــارمة وتحقق مســتوʈات Ȗعليمية مرتفعة. ومع 

 للطلب الم؅قايد (
ً
ــادية أعڴʄ اســــتجابة )، 2009). ووفقًا لمصــــاݍݰة (Levy & Massalha, 2010معاي؈ف قبول Ȗعليمية واقتصــ

ــالي ــ ــ ظɺر ɸذه المدارس طاȊعًا نخبوʈًا وطبقيًا. ࢭʏ ح؈ن ʇعت؄ف Ȋعض الأɸاڲʏ تɢاليفɺا مرتفعة، يرى آخرون أن أســـ
ُ
ب التعليم ت

  المتبعة فٕڈا قديمة وصارمة ولا تلۗܣ احتياجات أبنا٬ڈم Ȋشɢل ɠافٍ.

ــة المدارس العرȋية والتعمق ٭ڈا من أجل بناء  ــ ـــــݵصـــ ــة الأȊعاد التعليميّة الناتجة عن خܶــ لذلك، جاء دافع الباحثة لدراســـــ

  العرȌي.موقف ترȋوي ܵݰيح ʇسȘند اڲʄ فكر ترȋوي يɴܦݨم مع مصاݍݳ اݝݨتمع 

  اسةأسئلة الدر 

  ت الدراسة عن الأسئلة التالية:اأجاب

ــــمال وحيفا من وجɺة نظر  )1 ـــ ــ ــة المدارس العرȋيّة ࢭʏ لواǿي الشـ ــ ـــ ــ ــــݵصـ ــ ــ ما واقع الأȊعاد التعليميّة الناتجة عن خܶــ

  المعلم؈ن وأولياء الأمور؟

ــــمال وحيفا من وجɺة نظر  )2 ــ ــ ــ ــ ــ ـــــة المدارس العرȋيّة ࢭʏ لواǿي الشـ ــ ــ ــ ــ ـــــݵصـــ ــ ــ ـــ ــ ـܶ ما ۂʏ الأȊعاد التعليميّة الناتجة عن خ

 اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈ن؟

ـــة عيّنة أفراد تقديرات تختلف ɸل )3 ــ ـــــة حول  الدراســـ ـــــݵصـــ ــ ـܶ  ࢭʏ العام التعليم الأȊعاد التعليمية الناتجة عن خ

ة المـــدارس ــــة متغ؈فات بـــاختلاف المعلم؈ن وأوليـــاء الأمور  نظر وجɺـــة من العرȋيـــّ ــ ـــ ـــ ــ ــ ـــــتوى : الـــدّراســ ــ ــ ــ ــ  التعلي׿ܣ، المســ

 الاعتبارʈة؟ الشɺري للأسرة، والسمة دخل للأبوʈن، الم۶ܣ الوضع

  :أɸداف الدراسة 

  سعت الدراسة اڲʄ تحقيق الأɸداف التالية:  

الأȊعاد التعليمية الناتجة من خܶݵصة التعليم ࢭʏ المدارس العرȋية ࢭʏ لواǿي الشمال وحيفا من  إڲʄالتعرف  )1

 وجɺة نظر المعلم؈ن، وأولياء الأمور، واݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈ن.

الكشف عن فروق ذات دلالة إحصائية لإجابات عينة الدراسة Ȗعزى اڲʄ متغ؈فات الدراسة وۂʏ السمة  )2

 الاعتبارʈّة، المستوى التعلي׿ܣّ، الوضع الم۶ܣ للأبوʈن، دخل الشɺري للأسرة. 
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 Research implicationsأɸمية الدراسة / 

  والعملية:استمدت الدراسة اݍݰالية أɸميْڈا من إسɺاماٮڈا النظرʈة  

  بدت ɸذه الأɸمية من خلال: :الأɸمية النظرʈة

يمكن أن Ȗساɸم ɸذه الدراسة ࢭȖ ʏعميق المعرفة العلمية لدى القائم؈ن عڴʄ التعليم العام بإيجابيات وسلبيات  -

  خܶݵصة التعليم ࢭʏ المدارس العرȋية.

تɢون بداية حقيقية للعديد من الدراسات  يمكن أن Ȗسد الدراسة اݍݰالية جانب النقص ࢭʏ الدراسات الميدانية، وأن - 

الۘܣ  -حسب علم الباحثة –اݝݰلية والأبحاث العلمية جديدة ࢭɸ ʏذا الموضوع، خاصة وأٰڈا Ȗعت؄ف من الدراسات القليلة 

  قامت عڴʄ دراسة موضوع خܶݵصة التعليم ࢭʏ المدارس العرȋية ࢭʏ منطقة حيفا والشمال

ن خلال ما ترتȎت عڴʄ نتائج ɸذه الدراسة من فوائد عملية ࢭʏ الميدان ال؅فبويّ، ɸذه الأɸمية م الأɸمية العملية: بدت

 :ʏلت ࢭ
ّ
  وتمث

فبوʈ؈ن من خلال الوقوف عڴʄ الأȊعاد التعليميّة جراء خܶݵصة المدارس العرȋيّة. -
ّ
  إفادة المسؤول؈ن ال؅

  التعليميّة وال؅فبوʈة.الاستفادة من نتائج ɸذه الدراسة وتوصياٮڈا ومق؅فحاٮڈا، لتجوʈد العملية  -

حداث Ȗغي؈فات ࢭʏ السياسات التعليمية من قبل وزارة ال؅فبية والتعليم ࢭʏ اݝݨتمع العرȌي، خاصة ࢭʏ ما يتعلق بتموʈل إ  -

 .المؤسسات التعليمية والارتقاء بجودة التعليم فٕڈا

ݍݵܶݵصة وتداعياٮڈا عڴʄ نظام بأȊعاد ظاɸرة ا سȘشرافȖعزʈز الوڤʏ اݝݨتمڥʏ حول قضايا Ȗعليمية محورʈة، ɠالا -

  .التعليم

  حدود الدراسة

ـــوڤʏ: تناولت الدراســــة  ــمال اݍݰد الموضـ ــة المدارس العرȋية ࢭʏ لواǿي الشــ موضــــوع الأȊعاد التعليمية الناتجة عن خܶــــݵصــ

  .وحيفا

ـــة عڴʄ عينة من ــ ــ ــ ــ ـــــري: أجرʈت ɸذه الدراســــ ــ ــ ـــ ــ ـــــة التعليم العرȌي ؅فبوʈ؈نالݵ؄فاء اݍ اݍݰد الȎشـ ـــ ــ ــ ــ ـــــݵصـ ــ ــ ـــ ــ ـܶ ومعلم؈ن ، ࢭʏ مجال خ

  .وأولياء أمور ࢭʏ عشر مدارس أɸلية خاصة

ʏذه الدراسة ࢭɸ تʈي من السنة الدراسية  اݍݰد الزمۚܣ: أجرɲ2022-2021الفصل الثا.  

 اݍݰد المɢاɲي: أجرʈت ɸذه الدراسة ࢭʏ المدارس الأɸلية العرȋية ࢭʏ لواǿي الشمال وحيفا.

  الإجرائيةو  صطلاحيّةالا  التعرʈفات 

ڈا  ʇعرّف البنك الدوڲȖ ʏعرʈف اݍݵܶــݵصــة:    ّٰ ـܶــݵصـــة بأ عملية نقل ملكية أو إدارة المؤســـســـات العامة إڲʄ القطاع اݍݵ

ـــة وزʈادة  اݍݵاص". ٮڈدف ɸذه العملية إڲʄ تحســـــ؈ن الكفاءة الإنتاجية وتقديم اݍݵدمات Ȋشـــــɢل أفضـــــل من خلال المنافســ

  .)(International Bank for Reconstruction and Development,2021 الاسȘثمارات

أما خܶݵصة التعليم فيمكن Ȗعرʈفɺا عڴʄ أٰڈا عملية يتم من خلالɺا تحوʈل ملكية و୒دارة المؤسسات التعليمية من 

القطاع العام إڲʄ القطاع اݍݵاص. تتضمن ɸذه العملية تقديم اݍݵدمات التعليمية من قبل مؤسسات خاصة، مما قد 

ݍݨودة، ولكٔڈا أيضًا قد تؤدي إڲʄ تفاقم الفجوات ࢭʏ الوصول إڲʄ التعليم ب؈ن مختلف يؤدي إڲʄ زʈادة المنافسة، وتحس؈ن ا

 ).Baker & LeTendre, 2020الفئات الاجتماعية (

المدارس النظامية اݍݵاصة (الأɸليّة) الموجودة ࢭʏ اݝݨتمع العرȌيّ ࢭʏ لواǿي الشمال  عڴʄ أٰڈا وȖعرّف اݍݵܶݵصة إجرائيًا

وحيفا. وۂʏ مدارس Ȗعتمد عڴʄ قبول الطلبة Ȋعد إجراء اختبارات Ȗعتمد عڴʄ التحصيل الدرا؟ۜܣّ، كذلك الأɸل يدفعون 

ا Ȗعليمية مقابل اݍݵدمة الۘܣ يتلقاɸا أبناءɸم.
ً
  أقساط



  المدارس العرȋية ࡩʏ لواǿي الشمال وحيفا أنموذجًا الناتجة عن خܶݵصة التعليم الأȊعاد التعليميّة

 

5 

 

ــــارأ التعليميّة:الأȊعاد  ــ ــ ـــ ــ ــــاذڲʏ ( شــ ــ ــ ــ ــ ) بأنّ البعد التعلي׿ܣ ɸو جانب مɺم ࢭʏ حياة الفرد واݝݨتمع، وʈتعلق بɢلّ ما 2006الشـــ

ــمـــل العـــديـــد من  ــ ــ ــ ـــ ــ يتعلق بـــالتعلم والتعليم، وتطوʈر المɺـــارات، والقـــدرات العقليـــة، والمعرفيـــة للأفراد، واݝݨتمعـــات. وʉشــ

ܣ والثــانوي واݍݨــامڥʏ، والت ــــۜـ ــ ــ ـــ ــ ـــا؟ـ ــ ــ ــ ـــ ــ عليم الم۶ܣ والتــدرʈــب، والتعليم عن Ȋُعــد والتعليم اݍݨوانــب اݝݵتلفــة مثــل التعليم الأســـ

  الذاȖي وغ؈فɸا.

ــــة التعليمية ل الأȊعاد وȖعرّف  ــ ـــــݵصـ ـــــة التعليم مثل زʈادة أٰڈا  عڴʄ إجرائيًاݏݵܶــ ـــــݵصــ ـــــȎب خܶــ الآثار والنتائج الۘܣ تɴتج Ȋســ

ــــة والمدارس اݍݰɢومية، حرمان طلاب الطبقات  ــ ـــ ــ ــ ــ الفق؈فة من امتلاك الفجوات التعليمية ب؈ن الطلاب ࢭʏ المدارس اݍݵاصـ

  مɺارات امتلكɺا طلاب المدارس اݍݵاصة ȊسȎب جودة التعليم.

ــــمال:  ـــ ــ ــرة وط؄فيا لواء الشــ ــ ــ ــ ــــــية الناصـــ ـــ ـــــــمل مناطق اݍݨليل واݍݨولان، ومدنه الرئʋســ ـــ ــاحة، وʉشـ ـــــ ــ ــــتة مســ ــ ــ ــ ɸو أك؄ف الألوʈة السـ

ـــــɢانه إڲʄ جانب وجود ٱڈودي كب؈ف.  ومن البلدات العرȋية الۘܣ  ــ ل العرب أغلبية ســ
ّ
ɢـــــ ــ ـــــفد. ʇشــ ــــمن مدارس نظامية وصــــ ــ تتضـــ

  خاصة ۂʏ الناصرة، كفر كنا، المشɺد، وܥݵن؈ن.

ــنــاعيــة ࢭʏ منطقــة الــداخــل لواء  ــ ــ ــ ــ ــ ــ حيفــا: المركز الإداري لɺــذا اللواء ɸو مــدينــة حيفــا الۘܣ Ȗعــد من أɸم المواɲئ والمراكز الصـ

ـــطيۚܣ. ــ ــــمل ʇ الفلســ ــ مناطق عرȋية أو ٱڈوديّة أو مختلطة. ومن البلدات العرȋية الۘܣ تتضـــــــمن مدارس نظامية ɸذا اللواء شـ

  الباقة الغرȋية.و خاصة ۂʏ حيفا، أم الفحم، كفر قرع، 

  الأدب النظري / الدراسات السابقة

  أɸداف خܶݵصة التعليم

أشارت إڲʄ ذلك عدة  Ȗسڥʄ العديد من الدول إڲʄ تحقيق أɸداف متعددة من خلال تطبيق خܶݵصة التعليم، كما

، Meyer & Rowan (2023))، 2022)، السعيد (2023، العبيدي ()2024ي (ر )، الموس2021دراسات، مٔڈا اݍݰميدي (

Mok & Lee (2022)) ،2021Lubiński & Lubienski (  ر منظمة التعاون والتنمية الاقتصاديةʈتقر ʄبالإضافة إڲ ،

)OECDا تحس؈ن جودة التعليم . وقد تمكنت الباحثة من 2021) لعامɺسية، أولʋعدة نقاط رئ ʏداف ࢭɸذه الأɸ تݏݵيص

من خلال إدخال المنافسة ب؈ن المؤسسات التعليمية. ثانيًا، زʈادة الكفاءة من خلال Ȗܨݨيع القطاع اݍݵاص عڴʄ تقديم 

ا،
ً
خيارات Ȗعليمية توسيع فرص الوصول إڲʄ التعليم من خلال إتاحة  اݍݵدمات التعليمية Ȋشɢل أك؆ف فعالية. ثالث

. راȊعًا، تنوʉع مصادر التموʈل من خلال جذب الاسȘثمارات اݍݵاصة وتقليل متعددة Ȗستجيب لاحتياجات الأسر اݝݵتلفة

من خلال شراɠات اس؅فاتيجية  ، Ȗعزʈز التعاون ب؈ن القطاع؈ن العام واݍݵاصوأخ؈فًا . الاعتماد عڴʄ التموʈل اݍݰɢومي

  .جودة اݍݵدمات التعليميةٮڈدف إڲʄ دعم الابتɢار وتحس؈ن 

 

  أشɢال خܶݵصة التعليم

:ʏمكن الإشارة إلٕڈا فيما يڴʈال خܶݵصة التعليم، وɢنوع أشȘت    

 :
ً

المدارس اݍݵاصة، Ȗشمل المدارس الۘܣ تديرɸا مؤسسات خاصة، وتقدم برامج Ȗعليمية مختلفة عن المدارس  أولا

  ة عن غ؈فɸا من المدارس.العامة. تختلف ɸذه المدارس ࢭʏ المناݠݮ والرسوم الدراسي

تقوم Ȋعض اݍݰɢومات بتقديم قسائم Ȗعليمية للأسر، مما ʇسمح لɺم باختيار المدارس اݍݵاصة نظام القسائم التعليمية،  ثانيًا:

 من المدارس العامة
ً
  .بدلا

ا 
ً
اݍݵاصة ࢭʏ إɲشاء و୒دارة )، Ȗش؈ف اڲʄ التعاون ب؈ن اݍݰɢومة والشرɠات PPP: الشراɠات ب؈ن القطاع؈ن العام واݍݵاص (ثالث

  المدارس والمرافق التعليمية.

خܶݵصة خدمات التعليم، Ȗش؈ف اڲʄ قيام المدارس العامة بتفوʈض Ȋعض اݍݵدمات التعليمية أو الإدارʈة اڲʄ  راȊعًا:

   شرɠات خاصة، مثل خدمات التغذية، النقل، أو حۘܢ التعليم.
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عن Ȋعد من خلال مؤسسات خاصة تقدّم برامج Ȗعليمية ع؄ف الإن؅فنت، : التعليم عن Ȋُعد، زʈادة استخدام التعليم خامسًا

  مما يȘيح للطلاب الوصول اڲʄ التعليم Ȋشɢل أك؄ف.  

  (Baker & LeTedre, 2020; Lubienski & Lubienski, 2021; Ravitch, 2022; Sahlberg, 2023; OECD,2024)  

 ʏم ࢭɺسʇ أن القطاع اݍݵاص يمكن أن ʄش؈ف الباحثون اڲʇ تقديم خدمات أفضل بكث؈ف من القطاعات الأخرى، إذا خضع

لشـــروط وضـــوابط معينة. كذلك ʇســـɺم ࢭʏ تحســـ؈ن مخرجات التعلم ورفع كفاءة المؤســـســـات التعليمية من خلال تحقيق 

ــامــل ݍݨميع الɺيــاɠــل  ــ ــ ــ ــ ــ ـــ ــــــلاح تنظي׿ܣّ شــ ـــ ــ ــ ــــ؈ن والتطوʈر واݍݨودة. ومٔڈم من ʇعت؄فɸــا عمليــة إصــ ــ ــ ـــ ـــ ـــــۜܢ درجــات من التحسـ ــ ــ ــ ـــ أقظـ

ــــة، و  ــــدروس،التنظيميــ ــــة الإدارة (العيــ ــــة الۘܣ ۂʏ جزء من عمليــ ــاء عڴʄ الب؈فوقراطيــ ــــ ــ ـــ ــ ــ ــ ــ ــة، والقضــ  ; 2019اللوائح والأنظمــــ

،ʏ2019النفيڥ Rikowski, 2019; Nijs 2017;.(  

  سلبيات اݍݵܶݵصة

ــار البــــاحثون ( ــ ـــ ــ ــ ـــ ــ ــ ـــاɸ؈ن،أشـ ــ ــ ــ ــ ــ ـــ ــ ـــلبيـــــات ʏ Rikowski,2019; 2019،النفيڥ  2019;،العيــــدروس 2015; شـ ــ ــ ـــ ــ ــ ) اڲȊ ʄعض من سـ

  يمكن تݏݵيصɺا فيما يڴʏ:خܶݵصة التعليم، 

 ،
ً

  ال؅فك؈ق الزائد عڴʄ رضا الطلاب باعتبارɸم ɸم مورّدون المؤسسات اݍݵاصة.أولا

 الرȋحية ɸدف للمسȘثمر والاɸتمام بجۚܣ الأرȋاح عڴʄ حساب العملية التعليمية. اعتبارثانيًا، 

ا،  
ُ
 قلة الوڤʏ بالأمور الأɠاديمية والتعليمية مما يؤثر عڴʄ اݝݵرج التعلي׿ܣ. ثالث

 ٮڈديد مبدأ تɢافؤ الفرص اݝݵالف لسياسات التعليم بɴشوء نوع من الطبقية ب؈ن المتعلم؈ن، راȊعًا، 

ȎسȊ ب تنوّع واختلاف مؤسسات التعليم.مما ينعكس سلبًا ب؈ن أفراد اݝݨتمع  

خܶݵصة التعليم من أشدّ الموضوعات إثارة لݏݨدل والنقاش ب؈ن المɺتم؈ن بالشؤون لذا يمكن اعتبار موضوع 

التعليميّة، وɸناك من يؤʈده لفوائده وɸناك من ʇعارضه لسلبياته. وȋالرغم من ذلك فإن اݍݵܶݵصة ࢭʏ التعليم حسب 

تياجات الناس ومطالّڈم ما يظɺر آخذة ࢭʏ فرض وجودɸا عڴʄ العالم، وذلك لقدرة القطاع اݍݵاص عڴʄ التكيّف مع اح

  المتغ؈فة وفق Ȗغي؈فات العصر.

  الدراسات السابقة

ـــة جرتأ ــــة خلايلــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــــة 2024( دراســــ ــاعيــ ــاد الاجتمـــ ــــورات المعلم؈ن وأوليـــــاء الأمور نحو الأȊعـــ ـــ ــ ــ ـــ ــدفـــــت اڲʄ التعرف عڴʄ تصـ ) ɸـــ

ــــتخدمت الباحثة المنݤݮ ــ ــــمال وحيفا، اســ ــ ـــــݵصــــــــة المدارس العرȋية ࢭʏ لواǿي الشــ ــ ــــادية الناتجة من خܶـ ـــ ــفي  والاقتصـ ــــ الوصــ

بقت
ُ
ـــــȘبانة ɠأداة ݍݨمع البيانات، ط ــ ــ ـــ ــ ــــة من معلم؈ن وأولياء أمور، البالغ عددɸم  التحليڴʏ والاسـ ــ ــ ــ ـــ ــ عڴʄ أفراد عينة الدراسـ

مستوى الأȊعاد الاجتماعيّة الناتجة من خܶݵصة المدارس  أظɺرت نتائج الدراسة إڲʄ أن .مرأ) وڲʏ 629) معلمًا وَ (304(

ـــــمــال وحيفــا  ــ ــ ـــ ــ ة ࢭʏ لواǿي الشـ ــــطــة بــدرجــة جــاء من وجɺــة نظر المعلم؈ن وأوليــاء الأمور العرȋيــّ ــ ـــ ــ ــ ـــــتوى الأȊعــاد  و୒ن ،متوســ ـــ ــ ــ ــ مسـ

 جاء الاقتصـــاديّة الناتجة من خܶـــݵصـــة المدارس العرȋيّة ࢭʏ لواǿي الشـــمال وحيفا من وجɺة نظر المعلم؈ن وأولياء الأمور 

ــتوى الدلال بدرجة ــائية عند مســــ ــ ــــطة، كما بيɴّت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصــ ــــطات α=0.05ة (متوســ ) ب؈ن متوســ

ـــــتجابات أولياء الأمور نحو ـــ ـــــــة (الدخل  اســ ــــة التعليم العام ࢭʏ المدارس العرȋية Ȗعزى إڲʄ متغ؈فات الدراســـ ــ ــ ـــــݵصــ ــ ــ أȊعاد خܶـ

ــــع الم۶ܣ للأبوʈن) مع عدم وجود فروق Ȗعزى لمتغ؈ف المســــــتوى التعلي׿ܣ. وȋيɴّت وجود فروق دالة  ـــــرة، والوضــ ـــــɺري للأسـ الشـ

أȊعاد خܶــݵصــة التعليم Ȗعزى إڲʄ متغ؈ف الدراســة وɸو  اســتجابات أولياء الأمور والمعلم؈ن نحوإحصــائيًا ب؈ن متوســطات 

  السمة الاعتبارʈة.

) Ȋعنوان " دور سياسات اݍݵܶݵصة ࢭʏ تدعيم العملية التعليمية من وجɺة نظر 2023(دراسة الشوʉعر كما أجرت 

لمنݤݮ الوصفي التحليڴʏ، كما استخدمت الاسȘبانة ݍݨمع قائدات المدارس ࢭʏ مدينة الرʈاض"، وقد اعتمدت الباحثة عڴʄ ا



  المدارس العرȋية ࡩʏ لواǿي الشمال وحيفا أنموذجًا الناتجة عن خܶݵصة التعليم الأȊعاد التعليميّة
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) قائدة مدرسة ممن ʇعملن ࢭʏ مدارس شمال مدينة 100المعلومات للدراسة. وقد بلغ عدد المشارك؈ن ࢭʏ الدراسة (

الرʈاض. وɠان من أبرز نتائج الدراسة: أن درجة موافقة المشارك؈ن عڴʄ محور الأطر المفاɸيمية لسياسيات اݍݵܶݵصة 

م عڴʄ أولياء الأمور، وزʈادة فاعلية جا
ّ
ءت بدرجة كب؈فة، وأن أɸم الأطر المفاɸيمية لݏݵܶݵصة ۂʏ: زʈادة تɢلفة التعل

الرقابة عڴʄ المعلم؈ن، وتطوʈر مستوى اݍݵدمات التعليمية، بالإضافة اڲʄ تخفيف الأعباء المالية عن الدولة. كما جاءت 

درجة إسɺام سياسات اݍݵܶݵصة ࢭʏ تدعيم العملية التعليمية" بدرجة  درجة موافقة عينة الدراسة عڴʄ فقرات محور "

كب؈فة، وأن أبرز ثمرات سياسات اݍݵܶݵصة ࢭʏ المدارس Ȗشمل: تنوع برامج التعليم، وȖعزʈز التنافسية ب؈ن المدارس، 

تاحة. كما وجدت وتحس؈ن الكفاءة التعليمية للمدارس... وخفض ɲسبة الȘسرب المدر؟ۜܣ، والاستغلال الأمثل للموارد الم

الدراسة أنه لا يوجد فروق ب؈ن متوسطات اݍݰسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لمتغ؈فات المؤɸل العل׿ܣ وعدد 

  الدورات التدرȎʈية ࢭʏ اقتصاديات التعليم وسنوات اݍݵ؄فة.

ɠ ن (وأجرىɸوKohen, 2022 (ـــة ــتوʈات  ɸدفت دراســ إڲʄ اســـــتكشـــــاف كيفية تأث؈ف اݍݵܶـــــݵصـــــة عڴʄ جودة التعليم ومســـ

ـــــــات التعليمية ــ ــ ــ ـــــســـ ــ ــ ــ ــ ــــــــة عڴʄ المنݤݮ الك׿ܣ، حيث قام الباحث بجمع بيانات من  .الأداء الأɠادي׿ܣ ࢭʏ المؤســ ــ ــ ــ اعتمدت الدراســ

) 400ينة من (الع تɢونتمجموعة من المدارس اݍݵاصــة والعامة، بالإضــافة إڲʄ إجراء اســتȎيانات مع المعلم؈ن والطلاب. ت

ــــة قد تؤدي إڲʄ تحســـــ؈ن Ȋعض جوانب جودة أشـــــارت النتائج  .) طالب من مدارس مختلفة300معلم و( إڲʄ أن اݍݵܶـــــݵصـ

ا قــد تزʈــد من الفجوات ب؈ن الطلاب من خلفيــات اجتمــاعيــة  ــً ــ ــ ــ ــ ـــ ــ التعليم، مثــل الموارد التعليميــة والتكنولوجيــا، ولكٔڈــا أيضــ

ت الدراســة توصــيات تتضــمن ضــرورة وضــع ســياســات Ȗعليمية تضــمن تɢافؤ بناءً عڴʄ النتائج، قدم .واقتصــادية مختلفة

  .الفرص ݍݨميع الطلاب، وȖعزʈز التعاون ب؈ن المؤسسات العامة واݍݵاصة لضمان تحس؈ن جودة التعليم Ȋشɢل شامل

ـــــة ــ ــ ــــون وجالوواي  وɸدفت دراسـ ــ ــ ـــــɢال والآليات اݝݵتلفة  )(Adamson &Galloway, 2019أدمســ ــ ـــــــة وتحليل الأشـــ إڲʄ دراســـ

ــــة الفروق  ــ ــ ــ ـــ ــ ــائم، ودراسـ ـــــ ــ ــ ــ ـــــــتقلة ومدارس ميثاق القســـ ـــ ــ ــ ــــمل المدارس المسـ ـــ ــ ــ ــ ـــــة المدارس ࢭʏ الولايات المتحدة وȖشــ ــ ــ ـــ ــ ـــــݵصــ ــ ــ ـــ ــ ـܶ ݍݵ

لت أداة الدراسة من خلال 
ّ
التحصيلية ب؈ن المدارس العامة والمستقلة. واستخدم الباحثان المنݤݮ التحليڴʏ المقارن، وتمث

ــــت ولايات أمرʈكية وتحليلɺا ـــــ ــ ــ ــ ــــة لعدد من المدارس ࢭȊ ʏعض  جمع البيانات والوثائق من سـ ـــ ــ ــ ــ ــ للمقارنة. ɠانت عينة الدراسـ

ــار التمايز الطبقي ب؈ن الطلاب،  ــ ــــائم أدى اڲʄ انȘشــ ــــة التعليم عن طرʈق القســ ــــفرت النتائج اڲʄ أن خܶــــــݵصــ الولايات. وأســ

ن وأن الاɲشـــغال باݍݵܶـــݵصـــة يصـــرف عن الɺدف العام للتعليم وɸو تحقيق Ȗعل׿ܣ عاڲʏ اݍݨودة إڲʄ أمور اقل أɸمية. وا

 ʄــــول عڴ ــ ــ ــ ــ ــــعوȋة اݍݰصــ ــ ــ ــ ــــتوى النجاح، وصــــ ـــ ــ ــ ــ ــــارات ࢭʏ الدولة الواحدة اڲʄ أدى اڲʄ تفاوت التعليم واختلاف ࢭʏ مسـ ـــ ـــ ــ Ȗعدد المســ

ــــــة ʇعتمد عڴʄ تحقيق  ــ ــ ــ ــ ـــــݵصـ ــ ــ ــ ــ ــــة مما يقع وڲʏ الأمر ࢭʏ ح؈فة من أمره، وأن نجاح اݍݵܶــ ــ ــ ـــ ــ ــــصــ ـــ ــ ــ قاعدة بيانات للمدارس اݝݵصــــ

  المنافسة الفعالة ب؈ن الشرɠات المسند إلٕڈا.

ــــبعــاوي (وɸــدف البحــث الــ ــ ــ ــ ـــ  –) Ȋعنوان " دور المــدارس الأɸليــة ࢭʏ تنميــة العمليــة التعليميــة لطلبْڈــا 2018ذي أجرتــه الســ

ـــة ميدانية) ـــ ــــة  الأوائل الأɸلية ࢭʏ تنمية العملية  -مدرســـــــة الأوائل الأɸلية أنموذجًا (دراسـ ــ ـــــɺام مدرسـ التعرف عڴʄ مدى إســ

ـــــة ــ ــ ــ ــــة ميدانية طبقت عڴʄ المدرســـ ــ ــ ــ ــ ـــة ࢭʏ تنمية التعليمية لطلبْڈا من خلال دراســ ـــ ــ ــ ــ ـــــɺام المدرســ ــ ــ ــ ــ ـــــل البحث إڲʄ إسـ ــ ــ ــ ، وقد توصـــ

 عن الأســاليب التدرʉســية المتبعة من 
ً

العملية التعليمية من خلال توف؈ف البʋئة التعليمية اݍݨيدة والملائمة لطلبْڈا فضــلا

ــــɺمــت ࢭʏ د ــ ــ ــ ــ ــ ــائــل التعليميــة اݍݰــديثــة ࢭʏ عمليــة التعليم، ɠلɺــا ɠــانــت عوامــل أسـ ــ ــ ـــ ــ ــ ــ عم قبــل الɢــادر التعلي׿ܣ اڲʄ جــانــب الوســ

  العملية التعليمية ࢭʏ المدرسة.

ــــبة  ــ ــ ــ ــ ـــة الۘܣ تɴتقي (Abu Asbeh,2018وقد قارن أبو عصـــ ــ ــ ــ ـــ ــ ــــته ب؈ن أرȌع أنواع من المدارس وۂʏ: المدارس اݍݵاصـ ــ ــ ــ ــ ــ ). ࢭʏ دراسـ

ــــباب ࢭʏ خطر. وȋيɴّت النتائج: ــ ــ ــة الۘܣ لا تɴتقي طلا٭ڈا، المدارس العامة، ومدارس شــ ــ ــ ــ ـــــــبة  1طلا٭ڈا، المدارس اݍݵاصــ ــ ) أن ɲسـ

ــ ـــ ــ ــ ــ ــ ــيــات، خمس الطلاب اݍݰــاصــ ـــــ ــ ــ ــ ل؈ن عڴʄ بجروت ɠـاـمــل، أو المتفوق؈ن الــذين يمتلɢون بجروت نوڤʏ (خمس وحــدات رʈــاضــ

ــــة. ــ ــــة 2وحدات إنجل؈قي) ۂʏ الأك؄ف ࢭʏ المدارس اݍݵاصــ ــ ــــار إلٕڈا المدراء تختلف ب؈ن المدارس اݍݵاصــ ـــ ) طرق التدرʉس كما أشـ

 
ّ
ـــــلوب التعليم عن Ȋُعـد والتعل ـــ ــ ــ ــ ـــة تɴتݤݮ أسـ ــ ــ ــ ــ ـــ م الـذاȖي، بʋنمـا المـدارس العـامـة مـا زالـت والمـدارس العـامـة، فـالمـدارس اݍݵـاصـــ

ـــة Ȗعزى اڲʄ درجة 3تɴتݤݮ الطرʈقة التقليدية القديمة ࢭʏ التعليم. ـــ ــــائيا ࢭʏ إجابات عينة الدراسـ ــ ) لا توجد فروق دالة إحصـ

  المؤɸل العل׿ܣ للمعلم.
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ـــــــة(Elzoughbi ,2017 الزغۗܣ وأجرى  ــ ــ ــ ــــــة التعليم قبل  ) دراسـ ــ ــ ـــ ـــــݵصـ ــ ــ ـــ ــــلة عن أمɢانية خܶــ ـــ ـــ ــ ــــــورة مفصــ ــ ــ ــ ɸدفت اڲʄ إعطاء صــ

ـــــ؈ن  ــ ـــــــاعد وزارة التعليم لتحسـ ـــة التعليم، وتقديم خارطة طرʈق Ȗسـ ــ ــ ــــݵصـ ــ ــــر، مع معرفة مزايا وعيوب خܶــ اݍݨامڥʏ ࢭʏ مصــــ

ــــتخدام المقابلة والبيانات ـــ ــ ــــة تمّ اسـ ــ ــ ــــتخدم الباحث المنݤݮ النوڤʏ، ولتحقيق أɸداف الدراســ ــ ــ ـــــر. واســ ـــ  نظام التعليم ࢭʏ مصــ

ــــة، وɠان عددɸم  ــ ـــ ــ ــ الثانوʈة من المكتب ɠأدات؈ن ݍݨمع البيانات. وتمثلت العينة ࢭʏ اختيار عينة عمدية من مجتمع الدراســـ

ــيع 18( ــــ ــ ــــتوى جودة التعليم، وتوسـ ــ ــ ـــة Ȗعت؄ف أحد اݍݰلول الفعالة لرفع مسـ ـــ ــ ـــــݵصـ ــ ــــارت النتائج اڲʄ أن اݍݵܶــ ــ ا. وأشـــ
ً
ɠـــار ــ ــ ) مشــ

مـــة، وأن مـــدارس التعليم العـــام تواجـــه تحـــديـــات كب؈فة من حيـــث اݍݵـــدمـــات التعليميـــة، وتقليـــل العـــبء المـــاڲʏ عڴʄ اݍݰɢو 

    جودة خدمات التعليم، وانّ اݍݵܶݵصة Ȗعزز المنافسة غ؈ف الرȋحية ب؈ن المنافس؈ن.

ــــر الغـامـدي (وقـد  ــ ــ ــ ــ ــ ـــــ؅فاتيڋʏ لتطور مخرجـات التعليم الأɸڴʏ ࢭʏ المملكـة العرȋيــة ɲ2015شـ ــ ــ ــ ـــ ــور إسـ ــــ ــ ـــ ــ ــــة Ȋعنوان: "تصــ ــ ــ ــ ــ ـــ ) دراسـ

  -الســعودية 
ً
حيث اختار مديري ومشــرࢭʏ مدارس التعليم الأɸلية بالرʈاض عينة لدراســته. وتوصــلت " –الرʈاض نموذجا

ـــــة إڲʄ أن واقع التعليم الأɸڴʏ ࢭȖ ʏغليــب الرȋحيــة المــاديــة عڴʄ جودة العمل ــ ــ ــ ـــ ــ ــــارت إڲʄ أن أعــداد الــدراسـ ــ ــ ــ ــ ـــ يــة التعليميــة، وأشــ

ــــافت  ــ ــ ــ ـــ ــــتوى العل׿ܣ ݝݵرجات المدارس الأɸلية. وأضـــ ــ ــ ــ ـــ الطلاب ࢭʏ مدارس التعليم الأɸڴʏ ࢭʏ ازدياد عڴʄ الرغم من تدɲي المســ

ـــــلوكية ࢭȊ ʏعض المدارس الأɸلية، وأݝݰت إڲʄ أن  ــ ــــكلات ســ ــ ــ ــــون لمشـ ــ ــ ــــبة الطلاب الذين يتعرضـ ــ ــــة إڲʄ ذلك ارتفاع ɲســـ ــ الدراســـ

ة للمعلم؈ن السعودي؈ن ࢭʏ المدارس الأɸلية متدنية. وأضافت أن الرسوم الدراسية لمدارس التعليم الأɸڴʏ الكفاءة العلمي

يتلاءم مع اݍݨودة التعليميـــة. ونȘيجـــة لتـــدɲي اݍݨودة التعليميـــة المقـــدمـــة من مـــدارس التعليم الأɸڴʏ ذكرت  لاعـــاليـــة بمـــا 

  ية دون المتوسط. الدراسة أن الكفاءة العلمية ݍݵرʈڋʏ معظم المدارس الأɸل

  التعليق عڴʄ الدراسات السابقة

ــــوع خܶـــــݵصـــــة التعليم ســـــواء من حيث واقعɺا ودورɸا  ــــات الۘܣ اɸتمت ࢭʏ موضـ ــابق تنوع الدراسـ ــــݳ من العرض الســـ ـܸ يت

  ومعرفة عيو٭ڈا، ومزاياɸا، وأشɢالɺا، وآلياٮڈا. 

 ʏـــــة، وࢭ ـــــɢلة الدراســ ـــــات ࢭʏ بلورة مشــ ــة اݍݰالية من ɸذه الدراســ ــ ــــــتفادت الدراســـ إثراء خلفيْڈا النظرʈة، وࢭʏ الاطلاع عڴʄ اسـ

المنݤݨيات البحثية والمتغ؈فات المبحوثة، وࢭʏ اختيار أدوات الدراســة وتحديد الأســاليب ݍݨمع البيانات الكمية والكيفية، 

   وࢭʏ مناقشة النتائج وتحديد أوجه الاتفاق والاختلاف بئڈا.

  

ــــتخدمت أدات؈ن اختلفت  ــ ــ ــابقة ࢭʏ أٰڈا دمجت ب؈ن البحث الك׿ܣّ والبحث النوڤʏّ، واسـ ــ ــ ــ ـــات السـ ــ ــ ـــــة عن الدراســ ــ ɸذه الدراســ

بʋنما اســـتخدمت الدراســـات الســـابقة إما المنݤݮ الك׿ܣ كدراســــة للدراســـة ɸما الاســـȘبانة والمقابلات الܨـــݵصـــية المنظمة. 

ودراسـة  Abu Asbeh,2018)   دراسـة أبو عصـبة (وَ ) 2024) ودراسـة خلايلة (2023دراسـة شـوʉعر () و 2017السـبعاوي (

ـــة الزعۗܣ  ɠ   (Kohen,2022وɸن ( ـــ ــ ــ البيانات والوثائق  وجمع) (Elzoughbi ,2017و୒ما المنݤݮ النوڤʏ مثل المقابلة كدراســ

  .)(Adamson &Galloway, 2019كدراسة أدمسون وجالوواي 

ــــة لɢوٰڈــا جمعــت واختلفــت  ـــ ــ ــ ــ ــ ا ࢭʏ مجتمع وعينــة الــدراســ ـــً ــ ـــ ــ ــ ــ ــ؈ن ࢭʏ مجــال عٔڈــا أيضـــ ــ ــ ــ ـــ ـــ ب؈ن معلم؈ن وأوليــاء أمور وخ؄فاء مختصـ

ــة. بʋنما الدراســــات  خܶـــݵصـــة التعليم العرȌي ࢭʏ الداخل، بذلك يمكن اعتبارɸا دراســـة مقارنة ب؈ن إجابات عينة الدراسـ

ــــبعاوي ( ـــ ــــة الســـ ــ ــ ــابقة اعتمدت عڴʄ عينة المعلم؈ن مثل دراســ ــــ ــ ـــــبة (2017الســ ــ ــــة أبو عصـــ ـــ أما Abu-Asseh,2018)   ) ودراســـ

ـــة  ــ ــ ـــ ــ ــ ــــات أخرى اعتمدت عڴʄ عينـة فقد  ɠ))Kohen,2022وɸن دراســ ـــ ـــ ــ ــ اعتمدت عڴʄ عيɴت؈ن ɸما المعلم؈ن والطلاب. ودراســ

ــــوʉعر ( ــــة الغامدي (2023مديري المدارس مثل شــ ــــرࢭʏ مدارس 2015) ودراســ ) الۘܣ اعتمدت عڴʄ عيɴت؈ن ɸما مديري ومشــ

  التعليم الأɸلية.

ــــة تم؈قتوقد  ــ ڈ ɸذه الدراســـــ ــــابقة ࢭɠ ʏوٰ ــ ـــ ـــات الســ ــ ــ ـــ ــــات اݝݰلية النادرة والقليلة عن الدراسـ ــ ــ الۘܣ  -عڴʄ حد علم الباحثة –ا من الدراســـ

  درست الأȊعاد التعليمية الناتجة عن خܶݵصة المدارس العرȋيّة ࢭʏ منطقة حيفا والشمال.
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  الطرʈقة والإجراءات

 تتمثل إجراءات الدراسة اݍݰالية وطرʈقْڈا ࢭʏ الآȖي:

  منݤݮ الدراسة: 

الوصفي التحليڴʏ، والمنݤݮ اݝݵتلط، الذي من خلاله  المنݤݮ باستخدام الباحثة قامت الدراسة أɸداف تحقيق أجل من

تمّ الدمج ما ب؈ن البحث الك׿ܣ والبحث النوڤʏ (الكيفي)، وʉُعرف بأنه ذلك النوع من البحوث الذي يجمع البيانات الكمية 

 من الاقتصار عڴʄ منݤݮ وا
ً

  ).Creswell & Creswell, 2018حد فقط (والكيفية بفرض فɺم أعمق للظاɸرة البحثية بدلا

  مجتمع وعينة الدراسة:   

علم؈ن الذين ʇعلمون ࢭʏ مدارس أɸلية خاصة ࢭʏ لواء الشمال وحيفا الم جميع من الدراسة مجتمع تألف مجتمع الدراسة:

  ).2022-2021) معلمًا ومعلمة، ࢭʏ السنة الدراسية (1019البالغ عددɸم (

) 10تمّ اختيار عينة الدراسة بطرʈقة عنقوديّة طبقية عشوائية، حيث تمّ اختيار العينة (العشوائية:  الدراسة عينة

مدارس نظامية خاصة حسب التوزʉع اݍݨغراࢭʏ، من منطقة لواء حيفا ولواء الشمال. وأيضًا تمّ اختيارɸا حسب نوع؈ن 

. أما عينة المعلم؈ن وأولياء الأمور تمّ تȎش؈فيّة، ومدارس نظامية خاصة (لʋست تȎش؈فية)-من المدارس وۂʏ مدارس أɸلية 

) خ؄فاء 10) وڲʏ امر. وتمّ اختيار (629) معلمًا وَ (304اختيارɸم Ȋشɢل عشواǿي من المدارس الۘܣ تمّ اختيارɸا، باݝݨموع (

 ʏيّ ࢭȌمجال خܶݵصة التعليم العر ʏ؈ن ࢭʈوȋمنطقة الداخلتر،ʏم. وجدول التاڲɺقة قصديّة لإجراء مقابلات معʈبطر ، 

  يصف متغ؈فات أفراد عينة الدراسة.) 1رقم (

  الدراسة متغ؈فات حسب الدراسة عينة أفراد توزʉع): 1( ݨدول اݍ

  الɴسبة المئوʈة  العدد  المستوى   المتغ؈ف

  السمة الاعتبارʈّة
 67.4 629  ة/وڲʏ أمر طالب

م ࢭʏ مدرسة خاصة
ّ
م/ة ʇعل

ّ
 32.6 304  معل

  المستوى التعلي׿ܣّ 

  Ȗ  130 13.9عليم ثانويّ 

 41.2 384  لقب أوّل (دبلوم) 

 44.9 419  لقب ثانٍ (ماجست؈ف) فأك؆ف

  الوضع الم۶ܣ للأبوʈن

 79.6 743  الأب والأم ʇعملان

 16.6 155  الأب ʇعمل والأم رȋة م؇قل 

 3.8 35  الأب والأم لا ʇعملان

  دخل الأسرة الشɺري 

 4.6 43  شيقل 10000أقل من 

 28.8  269  شيقل 15000ن أقل م –شيقل 10000من 

 66.6  621  شيقل فأك؆ف 15000من 

%) من 67.4) توزʉع أفراد عينة الدراسة وفقًا لمتغ؈ف السمة الاعتبارʈة، حيث يȘب؈ن أن ɲسبة (ʇ1ستعرض اݍݨدول (

أفراد ). كما يتܸݳ أن أغلب %32.6المشارك؈ن ɸم أولياء أمور طلاب، بʋنما ʇشɢل المعلمون ࢭʏ المدارس اݍݵاصة ɲسبة (

 ʄتمون إڲɴي ʏالتاڲȋأن دخل الأسرة مرتفع، و ʄش؈ف إڲʇ عملان، مماʇ لات جامعية، وأن كلا الوالدينɸالعينة يحملون مؤ

  طبقة اجتماعية اقتصادية عالية.

 اݍݰاصل؈ن عڴʄ الماجست؈ف والدكتوراة ࢭʏ علوم ال؅فبية والاجتماع ) خ؄فاء ترȋوʈ؈ن10تمّ اختيار (عينة الدراسة القصدية: 

  يب؈ّن وصفًا لأفراد عينة الدراسة القصدية بحسب متغ؈فاٮڈا: )2( لإجراء المقابلات معɺم. واݍݨدول 
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  ): أفراد عينة الدراسة القصدية من اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈ن بحسب متغ؈فاٮڈا2ݨدول (اݍ

  الɴسب المئوʈة  العدد           مستوʈات التغي؈ف                            المتغ؈فات                  

  المؤɸل العل׿ܣ

  

  %30  3  ماجست؈ف

  %70  7  دكتوراة

      الوظيفة                    
  %60  6  محاضر/ة ࡩɠ ʏلية أو جامعة

  %40  4  منصب إداري 

سنوات اݍݵدمة               

  %10  1  سنة 15-20

  %60  6  سنة  21-30

  %20  2  سنة 31-40

  %10  1  وما فوق  41

                                                      

المشارك؈ن يحملون شɺادة ) توزʉع أفراد عينة الدراسة وفقًا لمتغ؈فات الدراسة، حيث يȘب؈ن أن أغلب 2يوܷݳ اݍݨدول (

الدكتوراه وʉشغلون مناصب محاضرʈن ࢭɠ ʏليات أو جامعات. كما أن معظمɺم لدٱڈم سنوات خدمة طوʈلة، مما ʇساɸم 

  ࢭȖ ʏعزʈز مصداقية الإجابات وموثوقية النتائج.

  أدوات الدراسة: 

:ʏاستخدمت الباحثة أدات؈ن ݍݨمع البيانات المتعلقة بالدراسة وۂ   

  قد اشتملت الاسȘبانة ࢭʏ صورٮڈا الٔڈائية عڴʄ جزءين: و الاسȘبانة: 

، وȘʈناول معلومات عامّة حول المتغ؈فات الديموغرافيّة (المستقلة) للدّراسة، وۂʏ السمة الاعتبارʈة، اݍݨزء الأوّل 

  المستوى التعلي׿ܣّ، الوضع الم۶ܣ للأɸل، دخل الأسرة.

  : الأȊعاد الناتجة عن خܶݵصة التعليم ࢭʏ المدارس العرȋية ࢭʏ لواǿي الشمال وحيفا. اݍݨزء الثاɲي

وقد تمّ الاستجابة عن ɸذه الفقرات من خلال مقياس ليكرت اݍݵما؟ۜܣ، الذي يقʋس الاتجاɸات، يبدأ بدرجة أوافق 

) درجات، 2أعارض وȖعطى ( ) درجات، ثم3) درجات، ثمّ محايد وȖعطى (4) درجات، ثمّ أوافق وȖعطى (Ȋ5شدة وȖعطى (

  ) درجة.1ثمّ أعارض Ȋشدة وȖعطى (

  : صدق الاسȘبانة

)، Ȋع؈ن الاعتبار فيما يتعلق بتحكيم الاسȘبانة، حيث تم إجراء التعديلات 10تم أخذ آراء اݝݰكم؈ن، الذين بلغ عددɸم (

لب مٔڈم تقييم فقرات أداة الدراسة من حيث 
ُ
صياغْڈا ومدى ملاءمْڈا لɢل محور، اللازمة بناءً عڴʄ ملاحظاٮڈم. وقد ط

  سواء بالموافقة علٕڈا كما ۂʏ، أو Ȗعديل صياغْڈا، أو حۘܢ حذفɺا ࢭʏ حال عدم أɸميْڈا. 

) من آراء اݝݰكم؈ن وأجرت التعديلات المناسبة، مما ساɸم ࢭʏ تحقيق %90-%85اعتمدت الباحثة عڴʄ ما ي؅فاوح ب؈ن (

  ا الٔڈائية. الصدق الظاɸري للاسȘبانة، لتظɺر ࢭʏ صيغْڈ

كما تم التحقق من صدق الأداة من خلال حساب معامل الارتباط ب؈فسون ب؈ن فقرات الاسȘبانة والدرجة الɢلية لɺا، وقد 

رقم أظɺرت النتائج وجود دلالة إحصائية ࢭʏ جميع الفقرات، مما يدل عڴʄ وجود اȖساق داخڴʏ بئڈا. وʈب؈ن اݍݨدول 

  ذلك بوضوح.)3(
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 اݍݵܶݵصة أȊعاد فقرات ارتباط مصفوفة) Pearson Correlation( ب؈فسون  ارتباط معامل نتائج): 3(ݨدول رقماݍ

  الأمور  وأولياء المعلم؈ن نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس ࡩʏالتعليمية 

الدالة 

 الإحصائية

الدالة     الرقم  R قيمة

 الإحصائية

الدالة    الرقم               R قيمة

 الإحصائية

  الرقم   R قيمة

 0.000 0.593**  15  0.000  0.521**  8  0.000  0.461**  1 

 0.000  0.606**  16  0.000  0.506**  9  0.000  0.543**  2 

 0.000  0.593**  17  0.000  0.557**  10  0.000  0.569**  3 

 0.000  0.631**  18  0.000  0.572**  11  0.000  0.504**  4 

 0.000  0.571**  19  0.000  0.496**  12  0.000  0.530**  5 

       0.000   0.443**  13  0.000  0.503**  6 

        0.000  0.566**  14  0.000  0.494**  7 

 0.050دالة إحصائية عند *                  0.001دالة إحصائية عند ** 

  : ثبات الأداة       

بحساب  حيث قامت الباحثة )(Alpha-Cronbach ألفا -تمّ استخراج معامل ثبات الأداة باستخدام معادلة كرومباخ 

معامل ثبات أداة الدراسة كɢل ولɢلّ محور من محاورɸا، وقد تمّ الاعتماد عڴʄ نتائج العينة الاستطلاعيّة المɢونة من 

 لأȊعاد الɢلية الدرجة معامل الاȖساق الداخڴʏ كرونباخ ألفا، وɠانت) من المعلم؈ن وأولياء الأمور، حيث تمّ حساب 40(

 ɸذه تمتع اڲȖ ʄش؈ف النȘيجة وɸذه ،)0.827الأمور ( وأولياء المعلم؈ن نظر وجɺة من العرȋيّة المدارسࢭʏ  التعليم خܶݵصة

   .الدراسة بأغراض يفي بȞبات الأداة

  المعاݍݨات الإحصائيّة للبيانات الكميّة (الاسȘبانة)

Ȋعد تفرʉغ إجابات أفراد عينة الدراسة، جرى ترم؈قɸا و୒عطاؤɸا أرقامًا، لʋسɺل إدخالɺا اڲʄ اݍݰاسوب، ومعاݍݨْڈا بواسطة 

)، حيث اعتمدت الباحثة ࢭʏ معاݍݨة البيانات عڴʄ المعاݍݨات SPSSبرنامج الرزمة الإحصائيّة للعلوم الاجتماعيّة (

  والاختبارات التالية:

 ݍݰساب الاȖساق الداخڴʏّ ب؈ن الفقرات والثبات. )Cronbach Alpha( ألفا كرونباخ الثبات معادلة) 1

 والɴسب المئوʈّة، والمتوسطات اݍݰسابيّة، والانحرافات المعيارʈّة. ) التكرارات2

 الدراسة.لعيɴت؈ن مستقلت؈ن لمعرفة إذا ɠان ɸناك فروق ذات دلالة إحصائيّة Ȗعزى لمتغ؈فات ) t- test) (ت( ) اختبار3

 لمعرفة إذا ɠان ɸناك فروق ذات دلالة إحصائيّة Ȗعزى لمتغ؈فات الدراسة. ، )one way ANOVA( الأحادي التباين تحليل اختبار) 4

 ) للمقارنات البعدية لمعرفة اتجاه الفروق.LSDاختبار () 5

اݍݰاصل؈ن عڴʄ الماجست؈ف والدكتوراة ࢭʏ علوم  تمّ إجراء مقابلة فردية منظمة ݍݨمع بيانات من اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈نالمقابلة: 

، حيث تمّ إعداد أسئلة مقننة لɺم، منطقة الداخلࢭʏ مجال خܶݵصة التعليم العرȌي ࢭʏ  ال؅فبية والاجتماع، والباحث؈ن

لمعرفة رأٱّڈم ࢭʏ الأȊعاد التعليمية الناتجة عن خܶݵصة التعليم ࢭʏ المدارس العرȋية. حيث تمّ عقد عشر مقابلات مع 

  خ؄فاء ترȋوʈ؈ن.

  

 ʄل تحليل المعلومات واݍݰصول عڴɺسʇ استخدمت الباحثة الأسئلة المغلقة ݍݨمع بيانات دقيقة وقابلة للقياس، مما

إجابات سرʉعة وواܷݰة. كما Ȗساɸم ɸذه الأسئلة ࢭʏ تحديد الɴسب أو التكرارات، مما ʇُسɺّل عملية المقارنة ب؈ن 

  ).Creswell, 2014المشارك؈ن (

  

. وقد 1/2023-10/2022 ةيقامت الباحثة بإجراءات المقابلات مع اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈ن خلال الف؅فة الزمنلمقابلة: تنفيذ ا

:ʏتنفيذ المقابلات وۂ ʏاتبعت الباحثة اݍݵطوات التالية ࢭ  
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  تمّ تزوʈد اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈ن بالɺدف من المقابلة وسؤال البحث. -

  المقابل؈ن.Ȗܦݨيل المقابلة Ȋعد اݍݰصول عڴʄ إذن  -

منحت الباحثة الوقت الɢاࢭʏ لݏݵ؄فاء للإجابة عڴʄ السؤال ɠلّ عڴʄ حدا من أجل أن تحصل عڴʄ قدر أك؄ف من المعلومات  -

  حول ɠل سؤال Ȗعرضه علٕڈم، للاستفادة من استجاباٮڈم وȖعليقاٮڈم قدر الإمɢان.

ة اڲʄ مادة مطبوعة، حيث تمّت معاݍݨة البيانات تمّ تفرʉغ استجابات المقابل؈ن وصياغْڈا، بتحوʈلɺا من مادة مسموع - 

من خلال تبوʈّڈا إڲʄ محاور وتجميعɺا لاستخلاص النتائج وتحليلɺا لنحصل عڴʄ المعلومات النوعية المطلوȋة الۘܣ لا 

  توفرɸا الاسȘبانة لوحدɸا.

ات، وȋناء عڴʄ النتائج Ȋعد تحليل المقابلات جرى مقارنْڈا مع نتائج الاسȘبانة وȋذلك تمّ الوصول اڲʄ استɴتاج-

  والاستɴتاجات وضعت الباحثة التوصيات والمق؅فحات ࢭʏ ٰڈاية الدراسة.

  عرض النتائج:

ـــة المدارس العرȋيّة ࡩʏ لواǿي الشــــــمال وحيفا  عليميّة الناتجة من خܶــــــݵصـــ
ّ
اقع الأȊعاد الت نتائج الســــــؤال الأول: ما و

  من وجɺة نظر المعلم؈ن وأولياء الأمور؟

ـــــاب الباحثة قامت ــ ــ ــ ـــطات بحســ ــ ــ ـــ ــ ــابية المتوسـ ــ ــ ــ ــ ــ ـــــتجابات المعيارʈة والانحرافات اݍݰسـ ـــ ــ ــ ـــــة عينة أفراد لاسـ ــ ــ ــ  فقرات عڴʄ الدراســ

ــȘبانة ـــة المدارس العرȋيّة ࢭʏ لواǿي حيفا والشــــمال من  عن Ȗع؄ف الۘܣ الاســ مســــتوى الأȊعاد التّعليميّة الناتجة من خܶــــݵصـ

  وجɺة نظر المعلم؈ن وأولياء الأمور. 

 عڴʄ الدراســـة عينة أفراد لاســـتجابات المعيارʈة والانحرافات اݍݰســـابية المتوســـطات عن ʇع؄ف الذي )4( جدول  من يلاحظ

ــــمال من وجɺة نظر المعلم؈ن  ـــ ــ ــ ــــة المدارس العرȋيّة ࢭʏ لواǿي حيفا والشــ ــ ــ ــ ــ ــــݵصـ ــ ــ ـــ ــــتوى الأȊعاد التّعليميّة الناتجة من خܶــ ــ ــ ــ مســـ

ــــط أن وأولياء الأمور  ــ ــ ــ ــ ــاȌي المتوســـ ــ ــ ــ ــ ـــ واقع الأȊعاد  أن عڴʄ يدل وɸذا) 0.540( معياري  وانحراف) 3.81(الɢلية  للدرجة اݍݰســ

ــــمال من وجɺة نظر المعلم؈ن وأولياء الأمور  ــ ــ ـــة المدارس العرȋيّة ࢭʏ لواǿي حيفا والشــ ــ ــ ـــــݵصـــ ــ ــ  جاء التّعليميّة الناتجة من خܶـ

  ). 76.2( مئوʈة وɴȋسبة عالية، بدرجة
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افات اݍݰسابية المتوسطات): 4( ݨدول اݍ عليميّة  الدراسة عينة أفراد لاستجابات المعيارʈة والانحر
ّ
لمستوى الأȊعاد الت

  الناتجة من خܶݵصة المدارس العرȋيّة ࡩʏ لواǿي حيفا والشمال من وجɺة نظر المعلم؈ن وأولياء الأمور.

  الفقرات  الرقم
المتوسط 

  اݍݰساȌي

الانحراف 

  المعياري 
  الدرجة

الɴسبة 

  المئوʈة

1. 
وجودة تؤدي اݍݵܶݵصة ࢭʏ التعليم اڲʄ رفع الكفاءة التعليمية 

  التعليم
 78.0 عالية 0.783 3.90

2. 
خܶݵصة التعليم ٮڈتم بتقديم خدمات ترȋوʈة بجودة عالية 

.
ً

 Ȗساɸم ࢭʏ بناء ܧݵصية الطالب مستقبلا
 77.8 عالية 0.785 3.89

3. 
خܶݵصة التعليم تقدّم طرائق Ȗعليمية مناسبة لقدرات الطلبة 

  باختلاف المراحل الدراسية
 76.4 عالية 0.767 3.82

4. 
خܶݵصة التعليم تؤدي اڲʄ فقدان المدارس اݍݰɢومية للطلبة 

  المتفوق؈ن Ȗعليميًا
 76.2 عالية 0.788 3.81

5. 
خܶݵصة التعليم Ȗعمل عڴʄ إدخال التقنيات التكنولوجيّة 

  اݍݰديثة ࢭʏ المؤسسات التعليمية
 76.0 عالية 0.778 3.80

6. 
 خܶݵصة التعليم ٮڈتم بتطور مɺارات الطلبة الۘܣ تلائم العصر

ʏاݍݰاڲ  
 75.6 عالية 0.803 3.78

7. 
خܶݵصة التعليم تزʈد من التفاوت التعلي׿ܣ والفجوات 

  التعليمية ب؈ن الطلبة
3.66 0.779 

متوسط

 ة
73.2 

 76.2 عالية 0.54069 3.8106  الدرجة الɢلية

ـــــ؈ف كما ــ ــ ــــطة بدرجة جاءت واحدة وفقرة عالية بدرجة جاءت فقرات) 6( أن) 4( اݍݨدول  ࢭʏ النتائج وȖشـ ـــ ـــــلت. متوســـ ــ  وحصـــ

ـــة ࢭʏ التعليم اڲʄ رفع الكفاءة التعليمية وجودة التعليم"  الفقرة ــ ـــط أعڴʄ عڴʄ"  تؤدي اݍݵܶــــــݵصـ ــ ــاȌي متوسـ  ،)3.90( حســــ

  " الفقرة وʈلٕڈا
ً

"  خܶݵصة التعليم ٮڈتم بتقديم خدمات ترȋوʈة بجودة عالية Ȗساɸم ࢭʏ بناء ܧݵصية الطالب مستقبلا

ــاȌي بمتوســــــط ــ ــــلت). 3/89( حســ ـــة"  الفقرة وحصــ ــ  ب؈ن التعليمية والفجوات التعلي׿ܣ التفاوت من تزʈد التعليم خܶــــــݵصـ

ـــــــط أقل عڴʄ"  الطلبة ــ ــ ــــاȌي متوســ ــ ــ ـــ ــــة التعليم ٮڈتم"  الفقرة يلٕڈا ،)3.66( حســ ــ ــ ـــ ـــــݵصــ ــ ــ ــ  تلائم الۘܣ الطلبة مɺارات بتطور  خܶــ

  ).3.78( حساȌي بمتوسط"  اݍݰاڲʏ العصر

وأولياء الأمور، حيث أشاروا إڲʄ وجود جوانب Ȗعليمية إيجابية نȘيجة أظɺرت النتائج وجود توافق مݏݰوظ ࢭʏ آراء المعلم؈ن 

خܶݵصة التعليم ࢭʏ المدارس العرȋية ࢭʏ لواǿي حيفا والشمال. وɸذا يدل عڴʄ أن معظم المشارك؈ن ࢭʏ الدراسة يدعمون 

اط التعليمية فكرة أن اݍݵܶݵصة قد Ȗسɺم ࢭʏ تحس؈ن جودة التعليم وكفاءته. كما ʇعكس ذلك وجود تفاؤل ࢭʏ الأوس

Ȋشأن تأث؈ف اݍݵܶݵصة عڴʄ تطوʈر العملية التعليمية. فخܶݵصة التعليم قد Ȗساɸم ࢭʏ رفع الكفاءة التعليمية وتحس؈ن 

  .جودة التعليم، بالإضافة إڲʄ تقديم خدمات ترȋوʈة عالية اݍݨودة Ȗسɺم ࢭȖ ʏشكيل ܧݵصية الطالب ࢭʏ المستقبل

د ما أشار إليه الباحث؈ن 
ّ

) من Nijs, 2017; Rikowski, 2019 ; 2019النفيڥʏ،  ; 2019(العيدروس، ɸذه النȘيجة تؤك

م، وترفع كفاءة 
ّ
إيجابيات خܶݵصة التعليم، فࢼܣ Ȗعت؄ف مورد من موارد التعليم، Ȗسɺم ࢭʏ تحس؈ن مخرجات التعل

  المؤسسات التعليمية من خلال تحقيق أقظۜܢ درجات من التحس؈ن والتطوʈر واݍݨودة.

غالبًا ما يوجد ࢭʏ عقلية الأɸل واݝݨتمع إن المدارس اݍݵاصة قادرة عڴʄ تحس؈ن نوعية خدمات تفسّر الباحثة ذلك، 

التعليم وتقديم جودة وكفاءة ࢭʏ التعليم أفضل من المدارس اݍݰɢومية. بالرغم من أٰڈا لا تختلف عن المدارس اݍݰɢومية 

التحصيل الدرا؟ۜܣّ العاڲʏ ࢭʏ المدارس اݍݵاصة ناȊع ࢭʏ ذلك. وɸذا ما أشار إليه اݍݵ؄فاء واݝݵتص؈ن ࢭʏ مقابلاٮڈم. كذلك 

  من أن الطلاب "منتقون"، أي بالأصل ɸم متفوقون ومتم؈قون، وعمدة نجاحɺم وتفوقɺم يتعلق باجْڈادɸم الܨݵظۜܣ.

كذلك يمكن القول أنّ نتائج التحصيل ۂʏ أيضًا انتقائية، وɸناك علاقة ب؈ن الناحية الاجتماعية والاقتصادية للأɸل 

التحصيل الدرا؟ۜܣ للأبناء. وɸذا يɴتج تفاوت Ȗعلي׿ܣ ب؈ن طلاب المدارس اݍݰɢومية وطلاب المدارس اݍݵاصة، فح؈ن  وȋ؈ن

تɢون مقدرة الأɸل ࢭʏ تقديم ما ɸو أفضل من ناحية Ȗعليمية، يɢون التحصيل أفضل ومɢانة اجتماعية أعڴʄ. ࢭʏ المقابل، 
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ɺم من ناحية Ȗعليمية، يمكن أن يɢون تحصيلɺم أقل، ومɢانْڈم الطلبة الذين لا ʇستطيع أɸلɺم تقديم ما ɸو أفضل ل

  الاجتماعية أقل. 

 Elzoughbi، نتائج دراسة الزعۗܣ )2018السبعاوي ( ات التالية: نتائج دراسةمع نتائج الدراس ɸذه الدراسة اتفقت نتائج

نتائج دراسة الشوʉعر ، و ) Kohen, 2022نتائج دراسة ɠوɸن (، ) Abu Asba,2018دراسة أبو عصبة ()، نتائج   (2017,

  . )(Adamson &Galloway ,2019 أدمسون وجالوواي اختلفت نتائجɺا عن نتائج دراسة . وقد)2023(

النتائج المتعلقة بالسؤال الثاɲي: ما ۂʏ الأȊعاد التعليميّة الناتجة عن خܶݵصة المدارس العرȋيّة ࡩʏ لواǿي الشمال 

  ال؅فبوʈ؈ن؟وحيفا من وجɺة نظر اݍݵ؄فاء 

عند سؤال اݍݵ؄فاء اݝݵتص؈ن ࢭʏ مجال خܶݵصة التعليم عن الأȊعاد التعليمية الناتجة عن خܶݵصة المدارس العرȋية، 

 ʏݳ ࢭ ّܷ   ).5ݨدول (اݍɠانت إجاباٮڈم كما ɸو مو

  

  ʈ؈نال؅فبو ي من وجɺة نظر اݍݵ؄فاء ) يب؈ن الأȊعاد التعليمية الناتجة عن خܶݵصة التعليم ࡩʏ اݝݨتمع العر5Ȍاݍݨدول (

  الɴسبة  التكرارʈة  الفقرات  الرقم

خܶݵصة التعليم ٮڈتم بتقديم خدمات ترȋوʈة بجودة عالية Ȗساɸم ࢭʏ بناء ܧݵصية  . 1

 
ً

  الطالب مستقبلا

2  20%  

  %20  2  بتطور مɺارات الطلبة الۘܣ تلائم العصر اݍݰاڲʏ خܶݵصة التعليم ٮڈتم . 2

تزʈد من التفاوت التعلي׿ܣ والفجوات التعليمية ب؈ن طلبة المدارس خܶݵصة التعليم  . 3

  اݍݰɢومية وȋ؈ن المدارس اݍݵاصة

5  50%  

  %40  4  خܶݵصة التعليم تؤدي اڲʄ فقدان المدارس اݍݰɢومية للطلبة المتفوق؈ن Ȗعليميًا. . 4

  

ݳ من  ّܸ تزʈد من التفاوت ) أكدوا عڴʄ أنّ خܶݵصة التعليم %50أنّ نصف اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈ن بɴسبة ( ) 5(ݨدول اݍيت

تؤدي أنّ خܶݵصة أشاروا  %40)بʋنما ( التعلي׿ܣ والفجوات التعليمية ب؈ن طلبة المدارس اݍݰɢومية والمدارس اݍݵاصة،

مٔڈم أن خܶݵصة التعليم ٮڈتم بتقديم %20)اڲʄ فقدان المدارس اݍݰɢومية للطلبة المتفوق؈ن Ȗعليميًا. وقد ذكر (

، وأن خܶݵصة التعليم ٮڈتمخدما
ً

بتطور مɺارات  ت ترȋوʈة بجودة عالية Ȗساɸم ࢭʏ بناء ܧݵصية الطالب مستقبلا

.ʏالطلبة الۘܣ تلائم العصر اݍݰاڲ  

فقد أشارت  التفاوت التعلي׿ܣ والفجوات التعليمية ب؈ن طلبة المدارس اݍݰɢومية والمدارس اݍݵاصة،بخصوص Ȋُعد  

"كما ذكرت سابقًا خܶݵصة التعليم تزʈد ࢭʏ الفجوات التعليمية ب؈ن الطلاب ࢭʏ المدارس ا:) ࢭʏ حديٓڈ8اݍݵب؈فة ال؅فبوʈة (

اݍݰɢومية وȋ؈ن الطلاب ࢭʏ المدارس اݍݵاصة، ȊسȎب اݍݵدمات الۘܣ تقدمɺا المدارس اݍݵاصة من برامج خارج إطار 

  المدرسة".

تزʈد من التفاوت التعلي׿ܣ ب؈ن الطلاب، وتزʈد " بلا شك خܶݵصة التعليم ) بقولɺا:7وقد أكدت ذلك اݍݵب؈فة ال؅فبوʈة (

  أيضا من الفجوات التعليميّة".

) ࢭɸ ʏذا السياق:" خܶݵصة التعليم تزʈد من الفجوات التعليمية ب؈ن الطلبة الذين التحقوا 6وذكرت اݍݵب؈فة ال؅فبوʈة (

الأɸلية لدٱڈم تحصيل درا؟ۜܣ عال ࢭʏ بمدارس خاصة وȋ؈ن الطلبة المتواجدين ࢭʏ مدارس حɢومية. فالطلاب ࢭʏ المدارس 

  امتحانات البجروت (الثانوʈة العامة)، ومعظمɺم يلتحقون ࢭʏ التعليم الأɠادي׿ܣ Ȋعد ذلك".
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" ɠل ما ذكر سابقًا ܵݰيح، فخܶݵصة التعليم لɺا إيجابيات من حيث تقديم خدمات ):10وأضافت اݍݵب؈فة ال؅فبوʈة (

الطلبة، لكن من جɺة أخرى تؤدي اڲʄ تفاوت ب؈ن الطلبة وكذلك يمكن أن ترȋوʈة بجودة عالية وٮڈتم بتطوʈر مɺارات 

  تؤدي اڲʄ فقدان المدارس اݍݰɢومية للطلبة المتوفق؈ن Ȗعليميا والذين التحقوا بمدارس خاصة".

" نحن ɲعرف أن المدارس اݍݵاصة تɴتقي طلا٭ڈا اݍݨيدون من ناحية ) ɸذه الفكرة بقوله:1وعارض اݍݵب؈ف ال؅فبوي (

ية، وɸؤلاء الطلاب أينما وجدوا ʇستطيعون اݍݰصول عڴʄ علامات عالية حۘܢ ولو ɠانوا ࢭʏ مدارس حɢومية. لذلك Ȗعليم

  لا اعتقد أن المدارس الأɸلية تزʈد من الفجوة التعليمية ب؈ن طلا٭ڈا وطلاب المدارس اݍݰɢومية".

فقد أكدت ذلك اݍݵب؈فة . لاب المتفوق؈نأما بخصوص Ȋُعد أنّ خܶݵصة التعليم تؤدي اڲʄ فقدان المدارس اݍݰɢومية للط

) بقولɺا:" اݍݵܶݵصة ࢭʏ التعليم تؤدي اڲʄ فقدان المدارس اݍݰɢومية للطلاب المتفوق؈ن Ȗعليميًا ȊسȎب توجɺم 8ال؅فبوʈة (

  للتعليم ࢭʏ المدارس اݍݵاصة".  

ن المدارس اݍݰɢومية لطلاب من ناحية Ȗعليمية يمكن أن يؤدي اڲʄ فقدا ) أيضًا ذلك بقوله:"4وأكد اݍݵب؈ف ال؅فبوي (

  متفوق؈ن ومتم؈قين، وكذلك أɸل داعم؈ن ومؤثرʈن".

أما بخصوص فقدان المدارس اݍݰɢومية للطلبة المتوفق؈ن ") فقد أشار عڴʄ العكس من ذلك:5أما اݍݵب؈ف ال؅فبوي (

 ࢭʏ الناصرة، ʇعمل المدير فٕڈا
ً

عڴʄ بناء وتحس؈ن جودة  Ȗعليميا، فعڴʄ العكس تماما، ɸناك مدارس حɢومية ثانوʈة مثلا

التعليم والعمل عڴʄ تطوʈر البۚܢ التحتية فٕڈا. واليوم ࢭʏ المدارس اݍݰɢومية ɸناك صفوف مخصصة للطلاب الذين 

  يتعلمون مواضيع علمية، تنافس صفوف المدارس اݍݵاصة".

مية إلا الطلبة من عائلات "مع الوقت، لا يبقى ࢭʏ المدارس اݍݰɢو   ) ࢭʏ سياق اݍݰديث عن ذلك:3وذكر اݍݵب؈ف ال؅فبوي (

  محدودة الدخل ومن مɢانة اجتماعية متدنية وɸنا تكمن اݍݵطورة التعليمية والاجتماعية".

"نݬݰت المدارس الأɸلية ࢭʏ اݍݵاصة من ناحية Ȗعليمية، بقوله:) اڲʄ سȎب نجاح المدارس 1وأشار اݍݵب؈ف ال؅فبوي (

لية، مع أɲى أومن أن ɸؤلاء الطلاب ينݬݰون ࢭʏ المدارس استقطاب الطلاب اݍݨيدين، وɲسبة استحقاق البجروت عا

اݍݰɢومية، أو ࢭʏ بيوٮڈم. لأن اختيارɸم للطلاب عڴʄ أساس تحصيڴʏّ وعڴʄ خلفية نتائج. والتحدي لɺذه المدارس لو 

يأخذون ɠل شرائح الطلاب. لو أن ɸذه المدارس اݝݵصصة أخذت جميع الطلاب، لاستطعنا اݍݰكم علٕڈا، إذا نݬݰت أو 

فشلت. وȋما أٰڈا تأخذ الطلاب المتفوق؈ن وɲسبة الاستحقاق عالية، يبقى برʈق ɸذه المدارس ساطعًا. لانّ الأɸاڲʏ ينظرون 

%). وɸذا يجذب الأɸل، الذين يظنون وɠأن المدرسة أوصلت الطلاب اڲɸ ʄذا 97اڲɲ ʄسبة الاستحقاق العالية لدٱڈم (

   النجاح".

وجود تباين واܷݳ ࢭʏ آراء اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈ن حول تأث؈ف خܶݵصة التعليم. Ȗش؈ف لسابق اȖعكس النتائج الواردة ࢭʏ اݍݨدول 

) ʄسبة العالية الۘܣ وصلت إڲɴد من التفاوت التعلي׿ܣ والفجوات ب؈ن ) %50الʈمن اݍݵ؄فاء الذين أكدوا أن اݍݵܶݵصة تز

 ʄشأن آثار اݍݵܶݵصة عڴȊ وجود قلق كب؈ف ʄومية واݍݵاصة إڲɢش؈ف طلبة المدارس اݍݰȖ يجةȘذه النɸ .العدالة التعليمية

، مما قد يؤدي إڲʄ تباين كب؈ف ࢭʏ مستوʈات التعليم واݍݵدمات المتاحة للطلاب 
ً
إڲʄ إمɢانية تفاقم الفجوات القائمة أصلا

  بناءً عڴʄ نوع المدرسة.

للطلبة المتفوق؈ن  من اݍݵ؄فاء إڲʄ أن اݍݵܶݵصة قد تؤدي إڲʄ فقدان المدارس اݍݰɢومية) %40علاوة عڴʄ ذلك، أشار (

 ʄومية، مما قد يؤثر سلبًا عڴɢعكس قلقًا إضافيًا حول مغادرة الطلاب المتم؈قين للمدارس اݍݰȖ يجةȘذه النɸ .عليميًاȖ

  جودة التعليم ࢭɸ ʏذه المؤسسات وʉساɸم ࢭȖ ʏعزʈز الفجوات التعليمية.

الأȊعاد التعليمية ݍݵܶݵصة المدارس العرȋية ࢭʏ لواء ال؅فبوʈ؈ن عن نظرة المعلم؈ن وأولياء الأمور ࢭʏ  نظرة اݍݵ؄فاءتلفت اخ

الاختلاف إڲʄ أن اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈ن قاموا بدراسة ظاɸرة اݍݵܶݵصة Ȋعمق،  ɸذاسȎب تفسر الباحثة الشمال وحيفا، 

ووقفوا عڴʄ سلبياٮڈا خاصة الاجتماعية، لأٰڈا Ȗعمق الفجوة الاجتماعية ب؈ن ذوي الإمɢانيات المادية العالية وȋ؈ن 
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؄فاء ال؅فبوʈ؈ن من عزى محدودي الدخل. وتزʈد من التفاوت الاجتماڤʏ والاقتصادي ب؈ن أبناء اݝݨتمع. وɸناك من اݍݵ

تأييد الدولة ݍݵܶݵصة التعليم العرȌي إڲʄ أسباب سياسية، ٭ڈدف إضعاف اݝݨتمع العرȌي ࢭʏ منطقة الداخل، وزʈادة 

  حالات العنف والقتل.

 Elzoughbi، نتائج دراسة الزعۗܣ )2018السبعاوي ( ات التالية: نتائج دراسةمع نتائج الدراس ɸذه الدراسة اتفقت نتائج

نتائج دراسة الشوʉعر ، و ) Kohen, 2022نتائج دراسة ɠوɸن (، ) Abu Asba,2018دراسة أبو عصبة ()، نتائج   (2017,

  .) (Adamson &Galloway,2019 أدمسون وجالوواي اختلفت نتائجɺا عن نتائج دراسة . وقد)2023(

 التعليمية الناتجة عن الأȊعاد حول  الدراسة عيّنة أفراد تقديرات تختلف ɸل: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

 المستوى : الدّراسة متغ؈فات باختلاف المعلم؈ن وأولياء الأمور  نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس ࢭʏ العام التعليم خܶݵصة

   الشɺري والسمة الاعتبارʈة؟ الأسرة دخل للأبوʈن، الم۶ܣ الوضع التعلي׿ܣ،

  التالية: للفرضيات تحوʈله تم السؤال ɸذا عن للإجابة

 أȊعاد متوسطات ࡩʏ (α≤ 0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا : الأوڲʄ الفرضية نتائج

  .التعلي׿ܣ المستوى  لمتغ؈ف  ʇعزى  المعلم؈ن وأولياء الأمور  نظر  وجɺة من العرȋيّة المدارس ࡩʏ العام التعليم خܶݵصة

 خܶݵصة أȊعاد متوسطات عڴʄ الدراسة عينة أفراد لاستجابة اݍݰسابية المتوسطات بحساب الأوڲʄ الفرضية فحص تم

  . التعلي׿ܣ المستوى  لمتغ؈ف ʇعزى  المعلم؈ن وأولياء الأمور  نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس ࢭʏ العام التعليم

افات المعيارʈة لاستجابة أفراد عينة الدراسة ):6(ݨدول اݍ  اتجة عنالأȊعاد التعليمية الن لمتوسطات المتوسطات اݍݰسابية والانحر

  التعلي׿ܣ المستوى  لمتغ؈ف  ʇعزى  المعلم؈ن وأولياء الأمور  نظر  وجɺة من العرȋيّة المدارس ࡩʏ العام التعليم خܶݵصة

  الانحراف المعياري   المتوسط اݍݰساȌي  العدد  المستوى التعلي׿ܣ   اݝݨال

  الأȊعاد التعليمية

 Ȗ  130  3.831 0.74381عليم ثانوي 

 0.51096 3.772  384  لقب أول 

 0.52468 3.859  419  لقب ثاɲي فأك؆ف

خܶݵصة التعليم العام ࢭʏ  الأȊعاد التعليمية الناتجة عن) وجود فروق ظاɸرʈة ࢭʏ متوسطات 6( ݨدول اݍيلاحظ من 

المدارس العرȋيّة من وجɺة نظر أولياء الأمور ʇعزى لمتغ؈ف المستوى التعلي׿ܣ، ولمعرفة دلالة الفروق تم استخدام تحليل 

  .)7جدول () كما يظɺر ࢭone way ANOVA ʏالتباين الأحادي (

 العينة ࡩʏ متوسطات الأȊعاد التعليمية الناتجة عن): نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لاستجابة أفراد 7ݨدول (اݍ

  خܶݵصة التعليم العام ࡩʏ المدارس العرȋيّة من وجɺة نظر المعلم؈ن وأولياء الأمور ʇعزى لمتغ؈ف المستوى التعلي׿ܣ

مجموع   مصدر التباين  اݝݨال

  المرȌعات

درجات 

  اݍݰرʈة

متوسط 

  المرȌعات

قيمة "ف" 

  اݝݰسوȋة

مستوى 

  الدلالة

  التعليمية الأȊعاد

  3.419  0.9815 2  1.963  ب؈ن اݝݨموعات

 

0.253 

 0.2915  927 134.27  داخل اݝݨموعات 

  931  136.233  اݝݨموع  

 ≤ α( الدلالة مستوى  من أك؄ف وۂʏ) 0.253( الدلالة ومستوى ) 3.41( الɢلية للدرجة ف قيمة أن) 7ݨدول (اݍمن  يلاحظ 

  دالة فروق توجد لا أنه أي) 0.05
ً
 ࢭʏ العام التعليم خܶݵصة الأȊعاد التعليمية الناتجة عن متوسطات ࢭʏ إحصائيا

  . الأوڲʄ قبول الفرضية تم وȋذلك التعلي׿ܣ، المستوى  لمتغ؈ف ʇعزى  الأمور  وأولياء المعلم؈ن نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس

مون ࢭʏ تلك 
ّ
تفسّر الباحثة التوافق ࢭʏ الرأي حول الأȊعاد التعليميّة الإيجابية للمدارس اݍݵاصة ب؈ن المعلم؈ن الذين ʇعل

المدارس ȊسȎب خ؄فٮڈم التعليمية وال؅فبوʈة فٕڈا، وȋ؈ن أولياء الأمور الذين يرسلون أبنا٬ڈم إڲʄ تلك المدارس، ȊسȎب 

س اݍݵاصة (الأɸلية) من حيث تقديم جودة عالية ومخرجات Ȗعليمية كب؈فة. فالفروق السمعة الطيبة الۘܣ تتم؈ق ٭ڈا المدار 
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ب؈ن عينة الدراسة ࢭʏ المستوى التعلي׿ܣ والوضع الاقتصادي لا تؤثر عڴʄ رأٱڈم الإيجاȌي حول نجاعة المدارس الأɸلية 

  .(اݍݵاصة)

بيɴّت عدم وجود  )، الۘܣ2023ونتائج دراسة شوʉعر ( )،Abu Asba,2018أبو عصبة (دراسة مع اتفقت ɸذه النȘيجة 

  فروق دالة إحصائيًا ࢭʏ إجابات عينة الدراسة Ȗعزى اڲʄ المؤɸل العل׿ܣ للمعلم

ࢭʏ متوسطات الأȊعاد  (α≤ 0.05): لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الثانية الفرضية نتائج

التعليمية الناتجة عن خܶݵصة التعليم العام ࢭʏ المدارس العرȋيّة من وجɺة نظر المعلم؈ن وأولياء الأمور ʇعزى لمتغ؈ف 

  الوضع الم۶ܣ للأبوʈن.

متوسطات الأȊعاد  عڴʄ الدراسة عينة أفراد لاستجابة اݍݰسابية المتوسطات بحساب الثانية الفرضية فحص تم

 لمتغ؈ف وأولياء الأمور ʇعزى  المعلم؈ن نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس ࢭʏ العام التعليم خܶݵصة الناتجة عن التعليمية

  . للأبوʈن الم۶ܣ الوضع

افات المعيارʈة لاستجابة أفراد عينة الدراسة ):8(ݨدول اݍ  ناتجة عنالأȊعاد التعليمية ال لمتوسطات المتوسطات اݍݰسابية والانحر

  للأبوʈن الم۶ܣ الوضع لمتغ؈ف  ʇعزى  وأولياء الأمور  المعلم؈ن نظر  وجɺة من العرȋيّة المدارس ࡩʏ العام التعليم خܶݵصة

  الانحراف المعياري   المتوسط اݍݰساȌي  العدد  الوضع الم۶ܣ للأبوʈن  اݝݨال

  الأȊعاد التعليمية

 0.5469 3.8243 236  الأب والأم ʇعملان

 0.4825 3.6962 57  الأب ʇعمل والأم رȋة م؇قل 

 0.5675 4.0051 11  الأب والأم لا ʇعملان

خܶݵصة التعليم العام ࢭʏ  الأȊعاد التعليمية الناتجة عنوجود فروق ظاɸرʈة ࢭʏ متوسطات ) 8ݨدول (اݍيلاحظ من 

المدارس العرȋيّة من وجɺة نظر المعلم؈ن وأولياء الأمور ʇعزى لمتغ؈ف الوضع الم۶ܣ للأبوʈن، ولمعرفة دلالة الفروق تم 

  )9( ݨدول اݍ) كما يظɺر ࢭone way ANOVA ʏاستخدام تحليل التباين الأحادي (

 ݵصةخܶ الأȊعاد التعليمية الناتجة عن متوسطات ࡩʏ العينة أفراد لاستجابة الأحادي التباين تحليل اختبار  نتائج: )9( ݨدول اݍ

  للأبوʈن الم۶ܣ الوضع لمتغ؈ف  ʇعزى  وأولياء الأمور  المعلم؈ن نظر  وجɺة من العرȋيّة المدارس ࡩʏ العام التعليم

  مصدر التباين  اݝݨال
مجموع 

  المرȌعات

درجات 

  اݍݰرʈة

متوسط 

  المرȌعات

قيمة "ف" 

  اݝݰسوȋة

مستوى 

  الدلالة

  الأȊعاد التعليمية

  5.276  1.514 2  3.0285  ب؈ن اݝݨموعات

 

0.028 

 0.289  927  133.205  داخل اݝݨموعات 

  931  136.225  اݝݨموع  

  دالة فروق توجد أي) α ≥ 0.05( الدلالة مستوى  من وۂʏ أصغر) 0.028( الدلالة مستوى  قيمة أن يلاحظ 
ً
 ࢭʏ إحصائيا

 الوضع لمتغ؈ف ʇعزى  المعلم؈ن وأولياء الأمور  نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس ࢭʏ العام التعليم خܶݵصة أȊعاد متوسطات

ݨدول اݍࢭʏ كما  وۂʏ الفروق اتجاه لبيان) LSD( اختبار نتائج فحص وتم. الثانية الفرضية تم رفض وȋذلك للأبوʈن، الم۶ܣ

)10(  
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 الدراسة عينة أفراد لاستجابات اݍݰسابية المتوسطات ب؈ن البعدية للمقارنات) LSD( اختبار  نتائج): 10( اݍݨدول 

  للأبوʈن الم۶ܣ الوضع متغ؈ف  حسب

    المتغ؈فات  اݝݨال
 ʏالفروقات ࡩ

  المتوسطات

مستوى 

  الدلالة

 0.000 0.22589*  الأب ʇعمل والأم رȋة م؇قل   الأب والأم ʇعملان  الأȊعاد التعليمية

 0.231 0.14380-  الأب والأم لا ʇعملان

 0.000 -0.22589*  الأب والأم ʇعملان  الأب ʇعمل والأم رȋة م؇قل 

 0.005 -0.36969*  الأب والأم لا ʇعملان

 0.231  0.14380  الأب والأم ʇعملان  الأب والأم لا ʇعملان

 0.005 0.36969*  الأب ʇعمل والأم رȋة م؇قل 

  ).الأب والأم ʇعملان( لصاݍݳ) الأب ʇعمل والأم رȋة م؇قل (و) الأب والأم ʇعملان( ب؈ن ɠانت الɢلية الدرجة ࢭʏ الفروق أن يلاحظ

خ؄فة المعلم؈ن وتجرȋْڈم المɺنية ࢭʏ تلك المدارس، و୒دراكɺم لنوعية الطلبة وتحصيلɺم  ɸذه النȘيجة اڲʄ تفس؈فيمكن 

الدرا؟ۜܣ المم؈ق واݝݵتلف عن المدارس اݍݰɢومية. بخلاف أولياء الأمور، الذين ʇعملون ࢭʏ مɺن مختلفة، ولدٱڈم خ؄فات 

  وتجارب مɺنية متباينة.

الأȊعاد  متوسطات ࢭʏ (α≤ 0.05) الدلالة مستوى  عند حصائيةإ دلالة ذات فروق توجد لا: الثالثة الفرضية نتائج

 لمتغ؈ف ʇعزى  وأولياء الأمور  المعلم؈ن نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس ࢭʏ العام التعليم خܶݵصة التعليمية الناتجة عن

 عڴʄ الدراسة عينة أفراد لاستجابة اݍݰسابية المتوسطات بحساب الثالثة الفرضية فحص تم.الشɺري  الأسرة دخل

المعلم؈ن وأولياء  نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس ࢭʏ العام التعليم خܶݵصة متوسطات الأȊعاد التعليمية الناتجة عن

  .الشɺري  الأسرة دخل لمتغ؈ف ʇعزى  الأمور 

افات المعيارʈة لاستجابة أفراد عينة الدراسة ):11(ݨدول اݍ  عن التعليمية الناتجةالأȊعاد  لمتوسطات المتوسطات اݍݰسابية والانحر

  الشɺري  الأسرة دخل لمتغ؈ف  ʇعزى  المعلم؈ن وأولياء الأمور  نظر  وجɺة من العرȋيّة المدارس ࡩʏ العام التعليم خܶݵصة

  العدد  دخل الأسرة الشɺري   اݝݨال
المتوسط 

  اݍݰساȌي
  الانحراف المعياري 

  الأȊعاد التعليمية

  0.76320 3.9208  43  شيقل 10000أقل من 

 0.51259 3.7044  269  شيقل 15000قل من أ –شيقل 10000من 

 0.51913  3.8484  621  شيقل فأك؆ف 15000من 

  
خܶݵصة التعليم العام ࢭʏ  عن الأȊعاد التعليمية الناتجة) وجود فروق ظاɸرʈة ࢭʏ متوسطات 11ݨدول (اݍيلاحظ من 

المدارس العرȋيّة من وجɺة نظر المعلم؈ن ʇعزى لمتغ؈ف دخل الأسرة الشɺري، ولمعرفة دلالة الفروق تم استخدام تحليل 

  )12ݨدول (اݍ) كما يظɺر ࢭone way ANOVA ʏالتباين الأحادي (

 خܶݵصة الأȊعاد التعليمية الناتجة عن متوسطات ࡩʏ العينة أفراد لاستجابة الأحادي التباين تحليل اختبار  نتائج: )12(ݨدول اݍ

  الشɺري  الأسرة دخل لمتغ؈ف ʇعزى المعلم؈ن وأولياء الأمور  نظر  وجɺة من العرȋيّة المدارس ࡩʏ العام التعليم

  اݝݨال
درجات   مجموع المرȌعات  مصدر التباين

  اݍݰرʈة

متوسط 

  المرȌعات

قيمة "ف" 

  اݝݰسوȋة

مستوى 

  الدلالة

  التعليميةالأȊعاد 

  9.8065  2.694 2  5.3875  ب؈ن اݝݨموعات

 

0.427 

 0.2865  927  130.846  داخل اݝݨموعات 

  931  136.234  اݝݨموع  

  دالة فروق توجد لا أنه أي) α ≥ 0.05( الدلالة مستوى  من أك؄ف وۂʏ) 0.427( الدلالة مستوى  قيمة أن يلاحظ
ً
 إحصائيا

ʏعاد التعليمية  متوسطات ࢭȊالعام التعليم خܶݵصة الناتجة عنالأ ʏيّة المدارس ࢭȋة من العرɺوأولياء  المعلم؈ن نظر وج

  .الثالثة الفرضية قبول  تم وȋذلك الشɺري، الأسرة دخل لمتغ؈ف ʇعزى  الأمور 
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الأȊعاد  متوسطات ب؈ن (α≤ 0.05) الدلالة مستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا: الراȊعة الفرضية نتائج

 لمتغ؈ف Ȗعزى  والمعلم؈ن الأمور  أولياء نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس ࢭʏ العام التعليم خܶݵصة التعليمية الناتجة عن

  .الاعتبارʈة السمة

 ࢭʏ الدراسة عينة أفراد لاستجابة اݍݰسابية والمتوسطات" ت" اختبار نتائج بحساب فحص الفرضية الراȊعة تم

 الأمور  أولياء نظر وجɺة من العرȋيّة المدارس ࢭʏ العام التعليم خܶݵصة الناتجة عنالأȊعاد التعليمية  متوسطات

  . الاعتبارʈة السمة لمتغ؈ف ʇعزى  والمعلم؈ن

لناتجة الأȊعاد التعليمية ا متوسطات ࡩʏ العينة أفراد لاستجابة المستقلة للعينات" ت" اختبار  نتائج: )13ݨدول (اݍ

  عتبارʈةالا  السمة لمتغ؈ف  ʇعزى  والمعلم؈ن الأمور  أولياء نظر  وجɺة من العرȋيّة المدارس ࡩʏ العام التعليم خܶݵصة عن

  مستوى الدلالة  "t"قيمة   الانحراف المعياري   المتوسط اݍݰساȌي  العدد  السمة الاعتبارʈة  اݝݨال

  الأȊعاد التعليمية

  0.986  0.017 0.53912 3.8108 629  ة/وڲʏ أمر طالب

م/ة 
ّ
 0.54483 3.8102 304  معل

م/ة 
ّ
  0.45255  3.5260  304  معل

 فروق لا توجد أنه ، أي0.0986)( الدلالة ومستوى 0.017)( الɢلية للدرجة" ت" قيمة أن )13( اݍݨدول  خلال من يȘب؈ن 

ʏعاد التعليمية الناتجة عن ࢭȊالعام التعليم خܶݵصة متوسطات الأ ʏيّة المدارس ࢭȋة من العرɺالأمور  أولياء نظر وج 

  الفرضية. قبول  تم وȋذلك الاعتبارʈة، السمة لمتغ؈ف ʇعزى  والمعلم؈ن

) الۘܣ بيɴّت وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 2024اختلفت نتائج ɸذه الدراسة مع دراسة خلايلة (

)α=0.05،(ةʈري للأسرة، والسمة الاعتبارɺالدخل الش) متغ؈فات الدراسة ʄعزى إڲȖ (  

  التوصيات، والبحوث المستقبلية الاستɴتاجات،
من خلال تحليل نتائج الدراسة الكمية والنوعية، يمكن التأكيد عڴʄ أن آراء المعلم؈ن وأولياء الأمور حول الأȊعاد 

التعليمية الناتجة عن خܶݵصة المدارس ࢭʏ اݝݨتمع العرȌي ࢭʏ لواǿي حيفا والشمال تختلف عن وجɺة نظر اݍݵ؄فاء 

  ال؅فبوʈ؈ن. 

نتائج إڲʄ أن المعلم؈ن وأولياء الأمور ʇع؄فون عن رضاɸم عن جودة ومخرجات التعليم ࢭʏ المدارس اݍݵاصة Ȗش؈ف ال

 ʏذه المدارس ࢭɸ مɺسȖ ومية. كما يتوقعون أنɢعت؄فوٰڈا أفضل مقارنة بالمدارس اݍݰʉي الشمال وحيفا، وǿلوا ʏالنظامية ࢭ

طلاب، خاصة ࢭʏ امتحانات الثانوʈة العامة، وȋالتاڲʏ تقليل تحس؈ن التعليم العرȌي ورفع مستوى التحصيل الأɠادي׿ܣ لل

  الفجوة التعليمية ب؈ن المدارس العرȋية والمدارس الٕڈودية.

ɠانت وجɺة نظر اݍݵ؄فاء ال؅فبوʈ؈ن مختلفة تمامًا فيما يتعلق بجودة ومخرجات التعليم ࢭʏ المدارس النظامية اݍݵاصة، 

خܶݵصة المدارس العرȋية. فقد اتفق معظم اݍݵ؄فاء عڴʄ أن نجاح وتم؈ق وكذلك ࢭʏ الأȊعاد التعليمية الناتجة عن 

غالبية أولياء أمورɸم يɴتمون إڲʄ الطبقة الاجتماعية الوسطى،  إنالمدارس اݍݵاصة ʇعود إڲɠ ʄون طلا٭ڈا "منتق؈ن"، حيث 

ا أشاروا إڲʄ أن المدارس الۘܣ تتمتع بظروف اقتصادية واجتماعية وثقافية مختلفة عن الطبقات ذات الدخل اݝݰدود. كم

اݍݵاصة لا تختلف عن المدارس اݍݰɢومية من حيث جودة التعليم وتأɸيل المعلم؈ن، ولا تقدم برامج مم؈قة أو فرʈدة 

  مقارنة بالمدارس الأخرى.

ɺق نفسʈسوȘبع من السمعة اݍݨيدة والمتم؈قة الۘܣ تتمتع ٭ڈا، حيث تقوم بɴذه المدارس تɸ عض اݍݵ؄فاء أن قوةȊ عتقدʇ ا

 ʄا عڴɺة العامة، وت؄فز حصولʈشر نتائج امتحانات الثانوɲ ع؄ف وسائل الإعلام اݝݵتلفة. فࢼܣ تحقق مراتب عالية عند

وحدات ࢭʏ الرʈاضيات واللغة الإنجل؈قية). بالإضافة إڲʄ ذلك، Ȗستخدم وسائل التواصل الاجتماڤʏ  5أو  4بجروت متم؈ق (
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ة تلك الۘܣ تقام خارج أسوار المدرسة، كما Ȗسلط الضوء عڴʄ الطلاب لل؅فوʈج لل؄فامج الفرʈدة الۘܣ تقدمɺا، خاص

  المتفوق؈ن الذين حصلوا عڴʄ جوائز وشɺادات تم؈ق، مما ʇعزز من مɢانْڈا الأɠاديمية.

 ʏا اݝݰتملة ࢭɸالتعليم، حيث يوجد دعم قوي لفوائد ʏالآراء حول اݍݵܶݵصة ࢭ ʏعكس النتائج تباينًا ࢭȖ ،ل عامɢشȊ

والكفاءة، ࢭʏ ح؈ن ت؄فز اݝݵاوف Ȋشأن التأث؈فات السلبية عڴʄ التفاوت التعلي׿ܣ. ɸذه النتائج Ȗش؈ف إڲʄ تحس؈ن اݍݨودة 

  اݍݰاجة إڲʄ مزʈد من البحث والنقاش حول كيفية تحقيق التوازن ب؈ن فوائد اݍݵܶݵصة واݝݵاطر المرتبطة ٭ڈا.

  التوصيات والمق؅فحات لدراسات مستقبلية 

مراجعة وزارة المعارف لسياسة التوسع ࢭʏ التعليم اݍݵاص، والعمل عڴʄ  ضرورةيڴʏ: طۜܣ الباحثة بما ࢭʏ ضوء نتائج الدراسة، تو 

رفع جودة التعليم ࢭʏ المدارس اݍݰɢومية من خلال دعم ماڲʏ وȖعلي׿ܣ فعّال، وتطوʈر برامج تدرȎʈية للمعلم؈ن ٭ڈدف تقليص الفجوة 

ق؅فح م
ُ
بادرات Ȗعليمية مم؈قة ࢭʏ المدارس اݍݰɢومية، تتضمن أɲشطة لا منݤݨية، التعليمية ب؈ن القطاع؈ن العام واݍݵاص. كما ت

 .لتعزʈز جاذبيْڈا وزʈادة تنافسيْڈا

كذلك، يُق؅فح إجراء دراسات شاملة لتقييم جودة التعليم ࢭʏ المدارس بمختلف أنواعɺا، تأخذ ࢭʏ الاعتبار آراء الطلاب 

 تعليمية.ناݠݮ، وتأɸيل المعلم؈ن، وال؄فامج الوأولياء الأمور، وȖشمل اݍݨوانب التعليمية ɠافة ɠالم
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