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د وتسليط الضوء على اتجاهات المعلمين نحو منهاج كولينز الجدي إلىهدفت الدراسة الحالية التعرف  :المستخلص

 2700مقترحات لتحسين تنفيذه، استخدم الباحثان المنهج الوصفي التحليلي، حيث بلغ مجتمع الدراسة )
 
 ( معلما

ر ، تم اختيابمحافظة الرصيفة في الأردن الأساسية( معلما ومعلمة في المرحلة 313ومعلمة، وتكونت عينة الدراسة من )

 راسةالمتمثلة باستبانة وسؤال مقالي. أظهرت نتائج الد وطبق الباحثان أداة الدراسة ،العينة بطريقة العينة المتيسرة

متوسطة، وأظهرت  بدرجة نحو منهاج كولنز الجديد جاءت الأساسيةأن الدرجة الكلية لاتجاهات المعلمين في المرحلة 

 
 
منهاج كولنز تعزى لمتغيري  نحو الأساسيةفي اتجاهات معلمي المرحلة  النتائج عدم وجود اختلاف دال إحصائيا

 
 
 لمتغير سنوات الخبرة حيث كان الاختلاف )الجنس، والمؤهل العلمي، ووجود اختلاف في اتجاهاتهم نحو المنهاج تبعا

(، كما وتوصلت الدراسة لعدد من التوصيات من أبرزها: ضرورة إشراك المعلمين في أي منهاج فأعلىسنة 16لصالح )

نهاج تربية دائرة المناهج لما ينتج عنه زيادة دافعية المعلمين نحو مهنة التدريس وتقبل الميتم طرحه من قبل وزارة ال

 الجديد.

 .، معلم المرحلة الأساسيةمنهاج كولينز، الاتجاه الكلمات المفتاحية:

Abstract: The current study aimed to identify teachers’ attitudes towards the new Collins curriculum 

and to highlight proposals to improve its implementation. The researchers used the descriptive 

analytical approach, where the study population reached (2700) male and female teachers, and the 

study sample consisted of (313) male and female teachers in the lower basic stage in Rusifa 

governorate in Jordan, The sample was selected using the available sample method, and the researchers 

applied the study tool represented by a questionnaire and an essay question. The results of the study 

showed that the total degree of the teachers’ attitudes in the lower basic stage towards the new Collins 

curriculum was degree medium, and the results showed that there was no statistically significant 

difference in the attitudes of teachers of the lower basic stage towards the Collins curriculum due to the 

variables (gender, educational qualification, and the presence of a difference in their attitudes towards 

the curriculum depending on for the variable years of experience, where the difference was in favor of 

(16 years and above), and the study reached a number of recommendations, the most important of 

which are: The necessity of involving teachers in any curriculum that is presented by the Ministry of 
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Education, the Curriculum Department, which results in an increase in teachers’ motivation towards the 

teaching profession and acceptance of the new curriculum. 

Keywords: Collins curriculum, direction, primary school teacher. 

 :قدمةالم
 في كافة المجالات عصراليشهد 

 
 كبيرا

 
 الأمر الذي جعل الإنسان ينظر لل ؛الحالي تطورا

 
  حياة نظرة

 
 إو  ،أكثر اتساعا

 
 دراكا

 ونتيجة لذلك نجد الكثير من الدول التي تعمل بشكل جدي ؛لمواكبة التطور والتقدم الحاصل في مجال العلم والمعرفة

  ،خلال إعادة النظر بتصميم مناهجهالمواكبة التطورات السريعة من 
 
  لتصبح حديثة

 
 ،للتطورات السريعة ومواكبة

 فعليه أن يعيد النظر في نظامه التربوي من ؛حيث أصبح من الواضح أنه من أراد مواكبة التطور العلمي والتكنولوجي

 خلال تطوير المنهاج. 

ول لتحديات المجتمع ما بعد الصناعي الذي يتميز بالتحوبدأ ظهور إصلاح أنظمة التعليم من الدول الأوروبية استجابة 

 الديمقراطي والحوسبة والعولمة كما يعد تطوير المناهج ضروري
 
 نتيجة لقصور المناهج السابقة، إذ أصبحت المناهج ا

السابقة والقديمة قاصرة في عصر تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الحديثة، وظهر القصور بضعف بمستوى 

   (.(Jeder,2013ن، وعدم ملائمة هذا المستوى لمستوى التقدم العلمي والتكنولوجي الحديث الخريجي

دة زمنية معينة تصبح غير مفي التي توضع خلال فترة ( أن المناهج(Prodan & Cristian, 2013  نكريستياو  برادون رى يو 

والمجتمع والتطورات  بةنهاج أهمها الطلددة تؤثر في الممرور فترة زمنية طويلة، وذلك بسبب وجود عوامل متع بعد

 حيث أن التطورات المعرفية تتغير بشكل مستمر في حاجاته ومشاكله. ،المعرفية

ترتكز على المشاركة والحوار الناقد لكل الحقائق  ،تطوير مناهج جديدة إلىويستدعي الوقت الراهن حاجة ماسة 

على أبراز إو  ،كير عند الطلبةوتطوير قدرات النقد والتحليل والتف ،وتعزيز أساليب الحوار المعرفي والثقافي ،المعرفية

 إلىعلم وتغيير الهرمية المعرفية من الشكل العامودي الذي يتربع عليه الم ،بداع والابتكار في الأنشطة الصفيةدرجات الإ 

 فيه
 
 محوريا

 
بوية منسق للعمليات التر  إلىويتحول من خلاله المعلم  ،الشكل الأفقي الذي يصبح من خلاله المتعلم جزءا

 لهم لمصادر المعرفة ) ،والمعرفية
 
 (.Al Edwan & Hamaidi  ,2011ومرشدا

 
 
 بما يتوائم مع الاتجاهات التربوية الحديثة في علم النفس التربوي، بسبب التطورات كما يعد تطوير المناهج مهما

ر مناهج وكتب تحاكي وتخاطب عقول الطلبة التكنولوجية السريعة التي استدعت من المؤسسة التعليمية تغيي

وتتحدى تفكيرهم، وتتيح لهم ممارسة النشاطات المتعددة بما يسهم ويساعد في البناء المتكامل لشخصياتهم، ذلك أن 

 (. 2019رقي المجتمعات وتقدمها يكون بقدرة أبنائها على التفكير المنتج )الأسدي، 

 من ا
 
 مهما

 
 في تنفيذ المنهاج، حيث أن المعلم لا يستويعد الكتاب المدرس ي عنصرا

 
 مهما

 
 غني عنهلعناصر التي تؤدي دورا

بإعتباره الركيزة الأساسية للمنهج، ولا يمكن أن يستبدله بمجموعة محاضرات يقوم بسردها أمام الطلبة، ويعد من 

تطويره في ظل  إلىحاجة المرتكزات الأساسية في تحسين تعلم الطلبة، وتسهيل عملية التدريس، وبذلك ازدادت ال

 (. 2019المنافسة الهائلة التي أوجدتها وفرضتها طبيعة التغييرات والتطورات في المجال التقني )حسين، 

 من الوسائل التعليمية التي يتوقف عليها أهم المخرجات التعليمية المتمثلة في شخ
 
صية كما يعد الكتاب المدرس ي أيضا

ي والبدني، وأن وضوح عرض المادة العلمية وتسلسل طريقة عرضها وتقديمها تعد المتعلم، ونضجه العقلي والوجدان

 ( أن2017(. ويؤكد البصيص )2015من الأمور الجوهرية في سير تعلم الطلبة والعملية التعليمية بأكملها )بني خلف، 

 
 
ساسية الدراس ي وهو الركيزة الأ  من العناصر المهمة التي يجب أن تراعى عند إعداد المنهاج الكتاب المدرس ي يعتبر جزءا

 في العملية التعليمية التعلمية.
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  وتولي الحكومة الأردنية الممثلة بوزارة التربية والتعليم أهمية

 
حلية في مية والمفي مواكبة التطورات العالمية والإقلي كبيرة

 
 
طلبة تائج النالتربوية برمتها، في ظل تدني  مهما وضرورة ملحة في العملية العملية التعليمية ومنها المنهاج؛ لأنه يعد جزءا

ييم والبرنامج الدولي لتق(TIMSS) في الامتحانات الدولية والمحلية، كالتوجهات الدولية في دراسة الرياضيات والعلوم

ولى وامتحان الثانوية العامة، جاء كل هذا نتيجة يم القراءة والرياضيات للصفوف الأ ودراسة تقي (PISA) الطلبة

المناهج وتركيزها على التذكر والحفظ وليس على مهارات التفكير النقدي والفهم التفاعلي والتحليل وحل  لضعف

ر في كما تقوم وزارة التربية والتعليم الأردنية بتطوير المناهج بشكل يضمن إعادة النظ .المشكلات في الكتب المدرسية

ن، وقياس قدراته ومهاراته المختلفة وليس مهارة الحفظ مضمون الكتاب والاسئلة التي نسألها للطالب في الامتحا

 (.2017ج،هارس ي )المركز الوطني لتطوير المنوالتكرار واجترار ما هو موجود في الكتاب المد

مكن يا عن عملية بناءه إذ لا تقل في أهميته لا مهمة( أن عملية تطوير المناهج التربوية عملية 2018) حوحون كما يؤكد 

 منهج ىبنيأن 
 
 ثقافة والنظرياتوالبيئة والمجتمع وال طالبفة كبيرة بالمدة طويلة، كون المناهج تتأثر بص تركيو  ا

تحجرة ثابت على حاله ولا البيئة ثابتة دون حراك ولا المجتمع جامد في مكانه ولا الثقافة صلبة م طالبالتربوية فلا ال

 ولا نظريات التعلم باقية على حالها، فينتج من ذلك أن تط
 
 لا غنى عنه ولا مفر منه.  وير المنهج يصبح أمرا

لى أن هناك ضرورة ملحة لمراجعة المناهج ليبني الطالب معرفته ع إلى( 2017ج )هاأكد المركز الوطني لتطوير المن كما

 في القيم المبتغى ترسيخها في أذهان الطلبة وفي نفوسهم وتناق
 
 أن هناك غموضا

 
 ضهاأساس التفكير التحليلي، موضحا

وجية في أحيان كثيرة، كما أكد المركز الوطني السعي نحو تغيير وتطوير المنهاج بشكل يواكب الثورة المعرفية والتكنول

المتسارعة بشكل مختلف يراعي قدرات المتعلمين وحاجاتهم النفسية لعملية التعلم والتعليم من خلال التركيز على 

 طرح منهاج يوازي المستوى العمري والعقلي و 
 
لى على التطبيق العملي للمهارات ع المعرفي والثقافي لدى الطلبة مركزا

أرض الواقع مع تجنب الحقائق والمفاهيم التي تركز على الحفظ والتذكر والتلقين بشكل واضح. مع الحرص على 

التي يتم  تأسيس بنية تعليمية تؤسس وجود معلم متفرد وغير نمطي وممارس للتفكير الناقد من خلال تغيير الأسس

ة من خلالها اختيار وتوظيف المعلمين قبل زجهم بالميدان التعليمي. وفي هذا السياق قامت الحكومة الأردنية الممثل

لال من خ ،بوزارة التربية والتعليم الأردنية بخطوات لتغيير وتطوير المنهاج بشكل يواكب التقدم التكنولوجي المتسارع

ل بر كولنز( البريطانية، بحيث تجري عملية تطوير مناهج العلوم والرياضيات من قبإجراء اتفاقية مع دار النشر )هار 

ستخدام تلك الكتب بشكل نهائي بعد أن كانت الاتفاقية لا رخصة  زيختارهم المركز، حيث يمتلك المركخبراء أردنيون 

 الأصلية تنص على استخدام تلك الكتب لمدة ثلاثة سنوات فقط، كما أن تطوير مناهج با
 
من  قي المباحث يجري أيضا

ات قبل خبراء متخصصين أردنيون حريصون على تنمية الولاء والانتماء بالقيم الوطنية والقومية والدينية وتنمية مهار 

 التفكير والإبداع .

 لوجود إجماع على أهميـة تعديـ إلى( 2022 -2018كما أكدت الخطة الاستراتيجية لوزارة التربية والتعليم الأردنية)

 ر علــىوتطويـر المناهـج ونظـام التقييـم مـن أجـل ضمـان الابتعاد عـن التعليـم التلقينـي، وتطويـر مهـارات التفكيـ

 
 
لكتــب أن هــذه ا إلىــا التــي تــم تنقيحه لكتــب المرحلــة الأساسية مســتويات أعلــى. وأشــارت المراجعــة التــي تمــت مؤخــرا

 المدرسية توفي 
 
  تدريبا

 
 علـى المجموعـات بشـكل محـدود، ولا تركـز علـى التفكيـ عمليا

 
 قائما

 
 تعلميا

 
ي ر النقـدونشاطا

 
 
ما يكون محتوى المباحث غير محدث والأمثلة التي تتضمنها الكتب  واسـتراتيجيات حل المشكلات بشكل كاف وغالبا

 عالمي.المدرسية غير مرتبطة بالممارسات الحقيقية على المستوى ال

 الاتجاهات وتعريفها: 

 في أو دراسته أو عمله في كان إن لها يتعرض التي عدة نحو المواضيع والقضايا اتجاهات للإنسان بأن الملاحظ من إنه

حضور سيكولوجي نفس ي في حياة أي شخص،  ش يء له وجود أو الاجتماعية، كما يمكن للاتجاه أن يكون أي علاقاته

  بعضها مع ومنسجمة متسقة الإنسان اتجاهات دبعض الأحيان نج وإننا في
 
ا بعضا نجدها غير متسقة وغير  وأحيان 

 المعتقدات في والتآلف من الانسجام حالة خلق إلى السعي يحاولون  الناس من العظمى الغالبية منسجمة، إلا أن

 الناس تدفع الاستثارة أو رالتوت من حالة تحدث الممكن أن فمن ذلك غير حدث وإن السلوكيات، وبالتالي والاتجاهات
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  ومتسقة؛ تعود منسجمة حتى المكونات لهذه تغيير أو تعديل إلى
 
 بالطائرة السفر بأن الناس بعض اعتقاد كان إذا فمثلا

 أمان أكثر
 
 الحالة هذه والمطارات، وفي للطائرات اتيهومؤ  الطائرة، نحو جابيةإي اتجاهات السفر بالسيارة، فستنشأ من ا

 – ش يء صحة المرء في اعتقد كلما أنه ذلك على ويترتب نؤيدها، التي المعتقدات من طبيعي بشكل ناشئة ناتبدو اتجاهات

 (.1998، )عبد الله .كذلك تتغير تفضيله درجة فإن – والحض للترغيب نتيجة

ا تعريف واستخدام هذ إلىالفيلسوف الإنجليزي كان من أسبق الكتاب  (H. Spencer)يبدو أن هربرت سبنسر و 

رة أحكام صحيحة في مسائل مثي إلى، فقال: إن وصولنا (1862)الاصطلاح، وذلك في كتابه المسمى )المبادئ الأولى( سنة 

 (.1983، سويف)هذا الجدل أو نشارك فيه  إلىحد كبير على اتجاهنا الذهني ونحن نصغي  إلىلكثير من الجدل، يعتمد 

غير  أو المحبذة للاستجابة منظم استعداد أو ميل تجاه بأنه( فقد عرف الا Hayes & Thomas, 1996أما هايز )

 معينة. حالة أو موضوع تجاه المحبذة

الاتجاه  (،Robert, 1986روبيرت )و (،Rubin, 1985) وروبن (Eagley & Chaiken, 1993) وعرف كل من إيجلي وشيكن

  نفضل أو لا تجعلنا نفضل التي عواطفوال والمعلومات والأفعال والميول  المفاهيم من مجموعة بأنه
 
 وأ معينين أشخاصا

  مجموعات أو
 
الاستجابات التفضيلية  إلىيشير التقييم حيث  أنشطة، يعبر عنها بالتقييم لموضوع معين، أو أفكارا

 المعرفية والوجدانية والسلوكية، سواء أكانت صريحة أم ضمنية.

 نحو مو ( الاتجاه بأنCross, et all , 2004) وآخرون  ويعرف كروس
 
 أو إيجابا

 
ضوع ه الانطباع الذي يبديه الشخص سلبا

 ما.

 ه ميل، والميل على أنه اتجاه.ن( فعرف الإتجاه على أ1999) وعبد الرحمن السيدأما 

( بأنها موقف الشخص أو وضعه النفس ي من ش يء معين، أو موضوع معين، وهذا الموقف قد 2002بينما عرفها ملحم )

 أو سلبي
 
.يكون إيجابيا

 
 ا

جد ( فقد عرف الاتجاه بأنه حالة وجدانية داخلية متعلمة ذات ثبات نسبي، تتكون بناء على ما يو  2005أما الزغلول ) 

 للقيام بب
 
عض الاستجابات أو السلوكيات لديه من معتقدات أو تصورات أو معارف حيث تدفعه تلك الحالة أحيانا

نحو موضوع أو شخص أو ش يء معين، وقد تكون الاستجابة قوية أو نها تؤثر في اختيار الفرد للسلوك أو عدمه أكما 

 سل
 
 لمبادئ التعلم.أنبية أو إيجابية أو محايدة، كما ضعيفة، وأيضا

 
 ها قابلة للتعديل أو التغيير وفقا

 عرف زيتون ) 
 
  2004وأخيرا

 
الآراء  في الذي يحدد استجابته العاطفية التي تظهر ( الاتجاه بأنه شعور الفرد الثابت نسبيا

 نحو موضوع معين أو قضية معينة بالقبول أو الرفض.

 والاستجابة منظم للسلوك استعداد وفي ضوء ما تقدم يمكننا تعريف الاتجاه بأنه حالة وجدانية داخلية متعلمة أو

مات أو غير المحبذة، ذات ثبات نسبي تتكون لدينا بناء على ما يوجد من معتقدات أو تصورات أو معلو  أو المحبذة

  نفضل أو لا عواطف تجعلنا نفضل
 
  مجموعات أو أو معينين أشخاصا

 
أنشطة، من خلال استجاباتنا نحو  أو أفكارا

نها قابلة أأو محايدة، قوية أو ضعيفة، كما  موضوع أو شخص أو ش يء معين، وقد تكون استجاباتنا إيجابية أو سلبية

 لمبادئ التعلم، كما يع
 
 إلىيشير التقييم بر عن الاستجابات بالتقييم لموضوع معين، حيث للتعديل أو التغيير وفقا

الاستجابات التفضيلية المعرفية والوجدانية والسلوكية، سواء كانت صريحة أو ضمنية، كما يعرف الاتجاه على أنه 

 ميل والميل بأنه اتجاه.

 من مفهوم يعدو 
 
للسلوك، كما  المهيأة الاجتماعية الدوافع عمن أنوا نوع أو أنه المكتسبة، الدوافع أنواع الاتجاه نوعا

  المفاهيم أكثر يعد من
 
 وربما الأخرى، العلوم من العديد جانب إلى الاجتماع، وعلم الاجتماعي النفس علم في استخداما

 من يحمل المفهوم هذا أن إلى بالإضافة والنظرية، التجريبية في الدراسات ظهوره كثرة إلى ذلك يعود
 
 كبيرا

 
 لمرونةا قدرا
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 أدى الذي ؛ الأمر الثقافة من عريضة نماذج على وكذلك الجماعة، نطاق وعلى الفرد، نطاق على يستخدم مما جعله

  (.2002المصدر، ) الاجتماع، وعلماء النفس علماء بين التقاء نقطة يكون  أن إلى

علوم الاجتماعية، لكنه يتركز انتشار مفهوم الاتجاهات في ال ( بأنه على الرغم منMcGuire, 1986ويرى مس جلر )

 .بشكل أكبر في علم النفس الاجتماعي، ومحدود في العلوم الأخرى 

 على الفرد، لأنها مسببات وموجهات ونواتج للسلوك الإنساني، وتعد من ا
 
 فعالا

 
لأمور ويمكن أن تحدث الاتجاهات تأثيرا

ى يك سلوكهم وتوجيهه الوجهة المعينة والمقصودة علتحر  إلىالهامة والأساسية في بناء شخصيات الأفراد؛ لأنها تؤدي 

الحياة اليومية؛ فهي أمور شخصية  في والنشاط للسلوك ومؤشرات محددات تعتبر صعيد الفرد أو المجتمع، لذلك

تتعلق بمشاعر الشخص المرتبطة بخبراته الفردية، وتمثل طريقة إحساسه عندما يفكر، أو يتكلم، أو يعمل في أي 

العمل على نحو إيجابي خاصة عندما يمتلك الفرد توجهات إيجابية نحو موضوع  إلىنها تدفع بالشخص موقف، كما إ

 حيث تدفعه 
 
 (.2006الأعمال السلبية عندما يمتلك اتجاهات سلبية نحوها  )رحيم،  إلىما، والعكس تماما

نها من المؤثرات أير السلوك، كما لتفسكما إن الاتجاهات تساعد على التنبؤ بالسلوك المستقبلي للأفراد، ووسيلة 

ات القوية على السلوك الظاهر للفرد؛ إذ يتأثر الفرد بسلوك الأفراد نحو الأمور وموقفهم منها، بما لديهم من اتجاه

الفرد  نها تشكل الإطار المسبق الذي يستخدمهأالمتبادل بين الفرد وبيئته، كما إيجابية أو سلبية تتكون نتيجة التفاعل 

ار أحكامه نحو الأمور والمواقف التي يتعامل معها؛ فهي ظاهرة وخفية، وفردية وجماعية، مكتسبة ومتعلمة، في إصد

 ولا تولد مع الفرد، ويمكن تقديرها وقياسها، وبالتالي تعديلها بالطرق المناسبة لإحداث التغيير المطلوب )قطامي

 (.2002، وعدس

ة التنشئة الاجتماعية، من خلال العوامل الاجتماعية والنفسية ويكتسب الإنسان قيمه واتجاهاته نتيجة لعملي

د السائدة لدى الأسرة، التي تعتبر بمثابة النواة الأساسية في تشكيل اتجاهات الفرد، ومن خلال ما يتكون لدى الفر 

ن لاجتماعية، لأ أثناء نموه من اتجاهات إيجابية أو سلبية نحو الأفراد والجماعات والمؤسسات والمواقف والموضوعات ا

 في مختلف 
 
، والتربية العملية خصوصا

 
 من أهداف التربية عموما

 
 وهاما

 
 أساسيا

 
لمراحل اتنمية الاتجاهات المرغوبة هدفا

ربين التعليمية، كما إنها لا تقل أهمية عن تطوير مهارات التفكير العلمي واكتساب المعرفة العلمية؛ لذلك يرى بعض الم

ليها عتعتبر الهدف الأساس ي للتربية العملية؛ لما تلعبه من دور كموجهات لسلوك المتعلم، ويعتمد  بأن تنمية الاتجاهات

 (.Bruckmann & Carvalho, 2018بالتنبؤ بسلوكه العلمي. )

رغوبة، ولتركيز التربية العملية على تنمية الاتجاهات، يأتي الاهتمام من معظم المربيين على تنمية وغرس الاتجاهات الم

 في المجال المعرفي دون المجالين الآخرين، الانفعالي، والمهاري؛ لأن الأبحاإ
 
م ث في عللا أن الاهتمام ما يزال متمركزا

 النفس ركزت على الجانب المعرفي فيما يتعلق بالاتجاهات، لكن قياس وتقويم نواتج التعلم في المجال الانفعالي، لا

 يحظى بالاهتمام الكبير إذا ما قورن بالم
 
ت للنظريات المعرفية بمثابة شبكاجال المعرفي؛ لأن الاتجاهات تعد وفقا

مترابطة تعمل كتمثيلات عقلية داخل العقل، وتتكون هذه التمثيلات من وحدات معرفية التي ترتبط أو تتصل 

 خلال عمليةبوحدات وجدانية، ونجد هذه الروابط أو الوصلات داخل الاتجاه، وكذلك بين الاتجاهات المختلفة. ومن 

التنشيط ترتبط الوحدات القديمة )المعرفية والانفعالية( بعناصر جديدة، مما يسبب ظهور اتجاه جديد نحو  انتشار

موضوع ما، نتيجة ارتباطه باتجاه قديم ، لذلك يمكن وصف الاتجاهات المعرفية في علم النفس بأنها عملية وموروثة 

 (. Zanna & Rempel,1988 ؛Tesser & Shaffer, 1990)تعطي إشارات بيئية ذات معنى 

 أن المسؤولية تقع على المعلم، في لعب دور أساس ي بتنمية الاتجاهات إلىولأهمية تنمية الاتجاهات، يشير الأدب التربوي 

 وراء تكوين المواطن الذي يهتم بالتعلم المستمر؛ لأن تجاهل الاهتمام بالاتجاهات العلمي
 
ة، العلمية لدى الطلبة، سعيا

نتائج غير مرغوبة، كفقدان الطلبة لاهتمامهم بالعلم والعلوم في الوقت الذي تتسارع فيه التطورات العلمية  إلىيؤدي 

مجاراة التقدم والتطور  إلىبشكل غير مسبوق في تاريخ البشرية، إلا إن التركيز على تنمية الاتجاهات العلمية، يؤدي 

 & Simpson؛ Zacharia & Barton, 2004؛ Jarvis & Pell, 2005) ورهاالعلمي، الذي يساعد على تقدم الأمة وتط

Oliver, 1985). 
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 في حياة الفرد، كدافع 2003(، والزبيدي )Wareing, 1990ويرى كل من وايرنج )
 
 كبيرا

 
( بأن الاتجاهات تلعب دورا

فة اتجاه الفرد نحو موقف أو للسلوك في مجالات الحياة المختلفة، وتكمن أهميته في علم النفس التربوي، في معر 

 الفرد الذي يتمتع باتجاه موجب نحو موضوع  موضوع معين الذي يساعد على
 
التنبؤ بسلوك الفرد وتوجيهه، فمثلا

 أكبر مما لو كان 
 
 نحوه. اتجاههمعين، يستطيع أن يحقق نجاحا

 
 سالبا

 : خصائص الاتجاهات

( والزبيدي 1999) وآخرونوالنجدي  (Richard,1996شارد )كل من ريت أشارز الاتجاهات بخصائص محددة حيث تتمي

نازع تومرتبطة بالتأثيرات المعرفية التي تشكل  مكتسبة ومتعلمة وليست موروثة أن الاتجاهات تتميز بالآتي: إلى (2003)

 لكنها دينامية قابلة للتغيير والتعد، و في الاتجاهات
 
، قويملقياس والتقابلة ل، و يل تحت ظروف معينةتعتبر ثابتة نسبيا

تتفاوت من فرد  ، كما أن الاتجاهاتد الملاحظ نحو موضوع أو ش يء معينستدلال عليها من خلال سلوك الفر يمكن الا و 

 لا، و ة بهاتنوعة وفق المثيرات المرتبطمتعددة وم، كما أنها اتـجاه موضوع معين هاحيادفي إيجابيتتها أو سلبيتتها أو لآخر 

 علاتتكون من فراغ وتتضمن د
 
السلوكية نحو  الأهداف تدعم الاتجاهات، و قة الفرد وموضوع معين مع البيئةائما

 ، وتشكلالذات احترام على وتحافظ بالفرد العالم المحيط إدراك وتسهيل تنظيم على تساعد، و سلبيةالجابية أو يالإ 

لذاته عد على زيادة تقدير الفرد تسا، و ل الاتجاهات طبيعة اللغة الواسعةتستعم، و قاعدة لمعظم النشاطات التربوية

 عن الشعور بالدونية
 
 المختلفة المرتبطة للجوانب والرفض القبول  دوافع الهامة؛ لتحديد الأساليب من، وهي بعيدا

 ي.غلب عليها الذاتية أكثر من الموضوعية، من حيث المحتوى والمضمون المعرف، كما يبأدائه الفرد يقوم الذي بالنشاط

 ات :مكونات الاتجاه

(، Brehm &  Kassin,1996)كاسن و ، وبريم ((Breckler,1984 بريكلرمكونات للاتجاهات فقد ذكر كل من  ةهناك ثلاث

 أن مكونات الاتجاه هي: (، Gardner,1985وجاردنر )

  :المكون المعرفيCognitive Component،  المرتبطة والآراء والأفكار مجموعة المعارف والمعتقدات وهي

.فضه لموضوع الاتجاه سواء أكان الا، التي تحدد قبول الفرد أو ر تجاهالابموضوع 
 
 أم سلبيا

 
 تجاه إيجابيا

  :المكون الوجدانيAffective Component،  شعور الفرد بالارتياح أو عدم الارتياح، بالحب أو وتتضمن

هذا المكون  يث يتضمنح الاتجاه دون القدرة على تفسير أسباب ذلك،الكراهية بالتأييد أو الرفض لموضوع 

 الأسلوب العام لشخصية الفرد.

 لمكون السلوكي: اComponent Behavioral ، والأنماط السلوكية العلمية  ويشمل جميع الاستعدادات

، يالعمل أو التصرف بشكل إيجابي أو سلب إلىوالمعارف والانفعالات المرتبطة بموضع الاتجاه، التي تدفع الفرد 

 نحو بعض الموضوعات. أو سلبيفرد باتجاه إيجابي وذلك عندما يسلك ال

 أنواع الاتجاهات:

 ( أنواع الاتجاهات كالآتي:1998هناك أنواع عدة من الاتجاهات وصنف حوطر )

 على تركز نوعية بأسره واتجاهات المجتمع تهم عامة موضوعات على تركز عامة اتجاهات: العمومية حيث من -

 . الناس من فئة معينة تخص و ومحددة خصصةتم طبيعة ذات موضوعات

 وموافقته الفرد تأييد وتحصل على شخص ي، أو بيئي موضوع حول  تنشأو  إيجابية اتجاهات: الإيجابية حيث من -

 . عليها يوافق ولا الفرد يؤيدها ولا موضوع معين حول  تنشأ التي الاتجاهات تلك وهي سلبية واتجاهات

 التي الاتجاهات مثل: يصعب تغييرها، و معتنقيها لدى ثابتة تظل تاتجاها وهي جامدة اتجاهات :المرونة حيث من -

  للتغيير بسهولة،  قابلة مرنة الدينية، واتجاهات المعتقدات حول  تنشأ
 
 هامشية موضوعات حول  تكون  ما وغالبا

  تعد ولا سطحية
 
 . للفرد الخبراتي أو المعرفي النمو تأثير تحت تتغير ويمكن أن الفرد قيم من جزءا
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 ائف الاتجاهات :وظ

( وبارن Gardner,1985) وجاردنر (2005إن للاتجاهات وظائف عديدة في حياة الفرد، فقد ذكر كل من الموس ى )

(Baron,1992أن )  خذ رفية من خلال معرفة العالم، وأخرى نفعية من خلال أمعأهم وظائف الاتجاهات هي: وظيفة

 ىإلتحت السيطرة بنقلها عن الأنا: من خلال وضع الصراعات الذاتية  الدفاع، وتفيد في الأشياء الجيدة، وترك السيئة

فكير تردد، أو من قدرة الفرد على اتخاذ القرار في المواقف المتعددة، بش يء من الاتساق والاتفاق دون ت، وتزيد خرينالآ 

د استجابات الفرد تحد، كما لظواهر وإعطائها المعنى المناسبفي تفسير كثير من ا، وتساعد مستقل في كل موقف

ق درجة الرضا العاطفي للفرد، وتخدم دوافعه يتحق، وتعمل على ء والموضوعات بطريقة تكون ثابتةللأشخاص والأشيا

 
ا
ا التعبير عن القيم: حيث يمكنن، وتساعد في خرين وفهم العلاقة بين الأشياءالاجتماعية، وتساعد على فهم سلوك الا

د في لمعرفية للفر ا الإدراكيةتنظيم عمليات الدافعية الانفعالية و ، وتعمل على ن بهر عن أنفسنا، وما الذي نؤمالتعبي

توجيه ، وتعمل على اد بشكل جيد في العالم الاجتماعيمعالجة المعلومات المعقدة للأفر ، وتسهم في حياته اليومية

 جتماعي.فهم العلاقة بين الفرد وعالمه الا وتسهم في قض لوك والأهداف البعيدة عن التناالس

 الدراسات السابقة:

 العديد من الدراسات السابقة التي تمت مراجعتها على النحو الآتي: تناولت الدراسة الحالية

ستخدام مناهج جديدة اتجاهات المعلمين نحو ا إلى( بدراسة هدفت التعرف (Dewantara,2020قام ديوانترا 

 60ندونيسيا. وقد تكونت عينة الدراسة من )أبالتدريس في 
 
لة بمدارس منطقة بالي. وقد استخدم الباحث المقاب ( معلما

وجود معوقات لاستخدام وتطبيق المنهاج الجديد  إلىكأداة لتحقيق أهداف الدراسة. وقد خلصت نتائج الدراسة 

 متمثلة بعدم فهمهم لطبيعة وأهداف المنهاج الجديد المراد استخدامه.

صلاحات التي تقوم بها اتجاهات المعلمين نحو الإ  إلىدفت التعرف ( بدراسة هGovender (2018,وقام جوفندر 

 20المؤسسة التعليمية نحو المنهاج الدراس ي في جنوب أفريقيا. وقد تكونت عينة الدراسة من )
 
 . وقد استخدم( معلما

خوفهم من عدم رضا المعلمين وت إلىالباحث المقابلة كأداة لتحقيق أهداف الدراسة. وقد أسفرت نتائج الدراسة 

 التغييرات الإصلاحية التي تقوم بها المؤسسة التعليمية.   

اندماج معلمون التاريخ وانطباعاتهم  إلى( بدراسة هدفت التعرف (Harris & Graham,2018وقام هاريس وجراهام 

 1100بعملية تغيير المنهاج وتطويره. وقد تكونت عينة الدراسة من )
 
اة لاستبانة كأد. وقد استخدم الباحثان ا( معلما

  شعور المعلمين بشكل سلبي اتجاه تغيير المنهاج وتطويره. إلىلجمع بيانات الدراسة. وقد خلصت نتائج الدراسة 

العلاقة بين تصورات المعلمين  إلى( بدراسة هدفت التعرف  & Kasapoglu,2015) Yildirimوقام يلدرم وكاسبوجلو 

 ( معلم236بالتعليم. وقد تكونت عينة الدراسة من )نحو تغيير المناهج وعلاقته بمدى نشاطهم 
 
ة. للمرحلة الابتدائي ا

ين يجابية بإوجود علاقة  إلىوقد استخدم الباحثان الاستبانة كأداة لجمع بيانات الدراسة. وقد أسفرت نتائج الدراسة 

 .لصفيتغيير المنهاج وتطويره ومدى نشاط المعلمين بالتعليم ا

نجليزية نحو اتجاهات معلمات اللغة الإ  إلى( بدراسة هدفت التعرف Troudi & Alwan,2010وقام طراودي والعلوان )

ثة ( معلمة من ثلا16مارات العربية المتحدة. وقد تكونت عينة الدراسة من )المناهج بالمدارس الثانوية في الإ تغيير 

وجود  إلى. وقد أسفرت نتائج الدراسة مدارس ثانوية. وقد استخدم الباحثان المقابلة كأداة لتحقيق أهداف الدراسة

 مشاعر متناقضة تشمل التخوف من المنهج الجديد.

. وقد مدى تقبل المعلمين لتغيير منهاج التربية البدنية إلىبدراسة هدفت التعرف  (Ha et all , 2004 ) وآخرونها  وقام

 183تكونت عينة الدراسة من )
 
أداة لتحقيق أهداف الدراسة. وقد خلصت . وقد استخدم الباحثون الاستبيان ك ( معلما

  يجابية لدى المعلمين اتجاه تغيير المناهج.إوجود مواقف  إلىنتائج الدراسة 
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 اتجاهات المعلمين ومدى تقبلهم لتغيير مناهج العلوم في إلى( بدراسة هدفت التعرف (Kin Lee, 2000كن لي  كما قام

 ( 464هونك كونج. وقد تكونت عينة الدراسة من )
 
ومعلمة. وقد استخدم الباحث الاستبيان لتحقيق أهداف  معلما

عدم رضا المعلمين عن تغيير المنهاج لعدة أسباب أهمها التكلفة النقدية  إلىالدراسة. وقد أسفرت نتائج الدراسة 

 الباهظة الناتجة عن تغيير المنهاج.

 على الدراسات السابقة: بيقالتع

 
 
  تحتل الدراسة الحالية مكانة

 
 نتباهللا كونها تهتم باتجاهات المعلمين نحو المنهاج المطبق على الطلبة بشكل مثير  مهمة

 أما باقي الدراسات الأخرى فلم تركز على اتجاهات المعلمين بهذا الشكل الموجود في الدراسة الحالية. 

المتمثلة في استخدام  اتهاو فإنها تتفق مع الدراسة الحالية في أد ؛ومن خلال مراجعة عدد من الدراسات السابقة

مع دراسة كل من طراودي والعلوان  الدراسة الحالية واختلفت في كل منها، الاستبيان كأداة لجمع بيانات الدراسة

(Troudi & Alwan,2010،) 2018 ,ودراسة جوفندر) Govender)،  ودراسة ديوانتراDewantara,2020))،  والتي

 ت الدراسة.لجمع بيانا كأداةفيها المقابلة  استخدم

ا، ، فتتفق الدراسة الحالية باستخدامه مع الدراسات التي تم مراجعتهبالمنهج المتبع ) المنهج الوصفي( وفيما يتعلق

 ( 150ال) أفرادها الأخرى باختيارها عينة يفوق عدداتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات و 
 
، عدا دراسة كل مبحوثا

(، ودراسة ديوانترا Govender, 2018) ودراسة جوفندر (،Troudi & Alwan,2010من طراودي والعلوان )

(Dewantara,2020التي اختاروا فيها عينة لا ) ( 60ال) أفراد عينتها يتجاوز عدد.
 
 مبحوثا

 مشكلة الدراسة:

 
 
  تبذل وزارة التربية والتعليم في الأردن جهودا

 
  كبيرة

 
  ومنظمة

 
ذولة د المبجهو في مسيرتها التربوية، وتتجلى هذه ال ومخططة

 كولينز في تطوير المناهج التعليمية لتواكب التطور والتقدم العلمي على المستوى المحلي والإقليمي والدولي، وجاء منهاج

التعليم مناهجها التعليمية محاولة النهوض ب إلىكأحد المداخل والنماذج التي أدخلتها وزارة التربية والتعليم الأردنية 

 ي ظل مرور العالم كاملا بجائحة كورونا.وتحسينه ولا سيما ف

ينز( المدارس ضمن اتفاقياتها مع دار النشر البريطانية المشهورة )كول إلىويعد المنهاج الجديد الذي أدخلته الوزارة 

لرقي بمستوى أسلوب التفكير لدى الطلبة ليرتفع ا بهدف ةالأساسي للمرحلة وخاصة في منهاجي العلوم والرياضيات

لطالب اات التفكير العليا ومنها التفكير التحليلي والناقد وإتاحة الفرصة للطلبة للتعلم المنظم والذي يحترم ضمن مهار 

 ويجعله بؤرة اهتمام العملية التعليمية والتربوية.

رحلة لماتجاهات معلمي ا إلىوعادة ما يواجه التغيير بالرفض والمقاومة وعدم الرغبة بالتغير، مما دعا الباحثان للتعرف 

 وتتلخص مشكلةتوليد بدائل لتحسين صورته وتنفيذه وأدائه للفئات المستهدفة،  على الأساسية لمنهاج كولينز، والعمل

 :بالسؤال الرئيس الآتي الدراسة

 نحو منهاج كولنز الجديد؟ ات معلمي المرحلة الأساسيةتجاهما ا

 انبثق عن سؤال الدراسة الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:و 

( بين متوسطات اتجاهات معلمي α≤0.05هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ): سؤال الأول ال

 المرحلة الأساسية نحو منهاج كولنز الجديد تعزى لمتغير الجنس؟

( بين متوسطات اتجاهات معلمي α≤0.05هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ): السؤال الثاني

 المؤهل العلمي؟الجديد تعزى لمتغير نحو منهاج كولنز رحلة الأساسية الم
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( بين متوسطات اتجاهات معلمي α≤0.05هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ): السؤال الثالث

 سنوات الخبرة؟الجديد تعزى لمتغير نحو منهاج كولنز المرحلة الأساسية 

 في العملية التر معلمي المرحلة الأساسية ما مقترحات : السؤال الرابع
 
بوية في لتحسين برنامج كولنز ليكون أكثر تأثيرا

 الأردن؟

 : أهمية الدراسة
 تكمن أهمية الدراسة الحالية في الجانبين النظري والتطبيقي:

ات اتجاه إلىتعرف تأتي أهمية الدراسة الحالية كونها الأولى في حدود علم الباحثين التي تهدف ال الأهمية النظرية:

ة المعلمين نحو منهاج كولينز، كما تتجلى في محاولة العمل على إيجاد بعض الحلول للمشكلات التي تواجه عملية صياغ

 .صلاحات التربوية الجديدة مع ضرورة إيجاد البديل لكل التغييرات الحاصلةاف والبرامج التربوية خاصة مع الإ الأهد

مساعدة المربيين والمعلمين والتربويين وذلك بتوضيح الغموض فيما يخص المناهج  : تتجلى فيالأهمية التطبيقية

ياة الحالمتبعة في التربية والتعليم وخاصة منهاج كولينز، والعمل على تيسير فهم المخططات الدراسية حيز التطبيق في 

 لحياة التعليمية بمختلف أشكالها.المدرسية خاصة وفي ا

 أهداف الدراسة:

 دراسة الحالية تحقيق الأهداف الآتية:هدفت ال

 .الجديدنحو منهاج كولنز  ات معلمي المرحلة الأساسيةاتجاه إلى التعرف  - 1

 تتبعا لمتغيرا الجديد نحو منهاج كولنز بين متوسطات اتجاهات معلمي المرحلة الأساسية قوجود فرو  إلىالتعرف   - 2

 المؤهل العلمي.، و سنوات الخبرةو  الجنس،

 ات الدراسة:مصطلح

"منهاج يتبع طريقة سقراط المخصصة المعدلة ودراسة المواد ذات المحتوى التجريدي لتحدي المنطق منهاج كولينز: 

نجليزية مشهورة في كولينز دار نشر إ-هارات التفكير لديهمملدى الطلبة بهدف تشجيعهم على فكرة المناقشة وتنمية 

 ).114: 2021" )صلاح، -مجال تأليف الكتب

نهاج منهاج مطور قامت الحكومة الأردنية الممثلة بوزارة التربية والتعليم بتبنيه حيث يهدف المبأنه ويعرف إجرائيا: 

 للتطوير في منهاج مادتي العلوم والرياضيات.

 ,Alshorman الحالة النفسية لدى معلمي المرحلة الأساسية نحو تقييم منهاج كولنز بالإيجاب أو السلبالاتجاه: 

Bawaneh,2018)). 

بالمستوى التي يتحصل عليه على مقياس اتجاهات معلمي المرحلة الأساسية نحو منهاج كولينز ويعرف إجرائيا: 

 الجديد في محافظة الرصيفة بالأردن.

 المدارس في المرحلة الأساسية وهي مصطلح يطلق على معلمي يعرف في البحث الحالي بأنهمعلم المرحلة الأساسية: 

 .الأساس ي السادس إلىالأول  الصفوف من

 هي منطقة تقع في المملكة الأردنية الهاشمية تابعة لحدود محافظة الزرقاء. الرصيفة:

 

 حدود الدراسة: 
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 الآتية: حدودتحددت الدراسة الحالية بال

 .في الصفوف من الأول الى السادس الأساس ي المرحلة الأساسية معلميحدود بشرية: 

 .الأردن -ية والتعليم في الرصيفةرب: مديرية التحدود مكانية

 م.2021/2022 من العام الدراس ي الفصل الدراس ي الأول  حدود زمانية:

 منهجية الدراسة: 

اتجاهات  إلىتعرف القيق أهداف الدراسة، حيث تهدف استخدم الباحثان المنهج الوصفي التحليلي لمناسبته في تح

 في محافظة الرصيفة بالأردن. ةالأساسي رحلةنهاج كولنز الجديد في المالمعلمين نحو م

 مجتمع الدراسة: 

بالغ وال بالأردن في مديريات التربية والتعليم في لواء الرصيفة الأساسيةتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي المرحلة 

 2700عددهم )
 
  ( معلما

 
 .ومعلمة

 عينة الدراسة: 

قام الباحثان بتطبيق استبانة اتجاهات المعلمين نحو منهاج كولنز الجديد على عينة تم اختيارها بطريقة العينة 

 313المتيسرة والبالغ عددها )
 
  ( معلما

 
 ، حيث تم ومعلمة

 
ا بسبب تداعيات فايروس كورون إعداد الاستبانة الكترونيا

 ( يوضح توزيع عينة الدراسة على متغيراتها الأساسية على1قم )وحفاظا على الالتزام بالتدابير الصحية. والجدول ر 

 النحو الآتي:

 

 على متغيراتها الأساسية توزيع عينة الدراسة بناء   (1)الجدول 

 المجموع النسبة المئوية التكرار الفئة المتغير

 313 38.7 121 ذكر الجنس

 61.3 192 أنثى

 313 56.2 176 بكالوريوس فأقل المؤهل العلمي

 43.8 137 فأعلىدبلوم عالي 

 313 12.5 39 سنوات 5أقل من  سنوات الخبرة

5-10 117 37.4 

11-15 96 30.7 

 19.5 61 فأعلى 16

 

 فأقل %(، أما نسبة حملة درجة البكالوريوس61.3%( والإناث )38.7أن نسبة الذكور بلغت ) إلى( 1يشير الجدول رقم )

 %(، كما أشارت البيانات أن نسبة عينة الدراسة فيما43.8فأعلى بلغت )دبلوم عالي سبة حملة أما ن ،%(56.2فكانت )

من  تهم%(، ونسب37.4بلغت ) (سنوات 10-6)من  تهمونسب ،%(12.5بلغت ) (سنوات 5قل من أ)يتعلق بسنوات الخبرة 

 أو  ،%(30.7فبلغت ) (11-15)
 
 %(. 19.5بلغت ) (سنة فأعلى 16) من تهمنسب خيرا

 أداة الدراسة:

في  حيث تكونت إعدادها من قبل الباحثين، استخدمت استبانة اتجاهات المعلمين نحو منهاج كولنز الجديد بعد

 ( فقرة حيث تم فحص صدق وثبات الأداة على النحو الآتي:25صورتها النهائية من )

 

 الصدق الظاهري:
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ع بواقعلمين نحو منهاج كولنز الجديد بصورتها الأولية تم التحقق من الصدق الظاهري بعد إعداد استبانة اتجاهات الم

 7والبالغ عددهم ) عرضها على مجموعة من المحكمين( فقرة، وتم 27)
 
  ( محكما

 
 من ذوي الخبرة والاختصاص ومحكمة

لإبداء رأيهم وتحكيم فقرات الأداة  في مجال علم النفس العام، وعلم النفس التربوي، ومناهج وأساليب تدريس،

يزيد من حب ) وهي حيث تم اإضافة فقرةوالتعديل وإضافة فقرات جديدة لتقيس ما وضعت لقياسه؛  حذفبال

كلها على ملاحظاتهم تم تعديل الأداة فأصبحت بش وبناء  خرى(، مكررة بصياغة أ)( وحذف ثلاث عبارات ة للتعلمبالطل

 تي:على النحو الآ البناء( فقرة. كما تم فحص صدق 25) النهائي مكونة من

 :البناء باستخدام معامل بيرسون صدق 

  :( يوضح ذلك2الكلي والجدول رقم ) حساب معامل الارتباط بين الدرجة على الفقرة، والدرجة على المقياس تم

 معاملات الارتباط بين الدرجة على الفقرة ودرجة المقياس الكلي( 2)جدول ال

 الكلية الفقرة الكلية الفقرة الكلية الفقرة الكلية الفقرة الكلية الفقرة

1 **472. 6 **519. 11 **501. 16 **536. 21 **561. 

2 **445. 7 **469. 12 **419. 17 **540. 22 **573. 

3 **493. 8 **436. 13 **559. 18 **577. 23 **570. 

4 **495. 9 **457. 14 **546. 19 **516. 24 **508. 

5 **490. 10 **517. 15 **616. 20 **551. 25 **531. 

 إمعامل ارتباط دال  ** 
 
 (.0.01عند مستوى دلالة ) حصائيا

( 0.616-0.445( أن قيم معاملات الارتباط بين الفقرات والمقياس الكلي تراوحت بين )2يتضح من خلال الجدول )

 (.0.01وكانت جميعها ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

 :ثبات الأداة

 الاتساق الداخلي:

( للتحقق من ثبات أداة الدراسة، وكانت نتائج تحليل معامل Cronbach Alphaخدمت معادلة ألفا كرونباخ )است

ن جميع قيم معاملات ألفا جاءت ضمن المجال أي قيمة تسمح بإجراء الدراسة. إذ وه %(.89الثبات لأداة الدراسة )

بات.المقبول، مما يدل على أن الأد
ّ
 اة تتمتع بدرجة جيدة من الث

 مفتاح التصحيح:

 مفتاح تصحيح ليكارت الخماس ي باستخدام طريقة المدى

 ستوى الم الحدود

 منخفض فأقل 2.33

 متوسط 3.67 -2.34من 

 مرتفع فأعلى 3.68

 

 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية.النسبة المئوية والتكرارات و  -

 (.Cronbach Alphaدلة ألفا كرونباخ )معامعامل الارتباط،  -

ارنات حادي، واختبار المق"ت" للعينات المستقلة، وتحليل التباين الأ  (: اختبارSPSSبرنامج الرزم الإحصائية ) -

 .البعدية

 عرض النتائج ومناقشتها:

 من أجل ذلك كله سعى الباحثان للإجابة عن سؤال الدراسة الرئيس وهو:

 نحو منهاج كولنز الجديد؟ الأساسيةة ما اتجاهات معلمي المرحل

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات أداة  تم حسابللإجابة على سؤال الدراسة الرئيس أعلاه،  

 الكلي ستوى ، وكذلك المالجديد نحو منهاج كولنز الأساسيةالدراسة )الاستبانة( والتي تقيس اتجاهات معلمي المرحلة 

 ( على النحو الآتي:03في الجدول )موضح للأداة كما هو 

افات المعيارية لفقرات  ( 3) جدول ال لمي علقياس اتجاهات م الكلي ستوى والمأداة الدراسة المتوسطات الحسابية والانحر

 الجديد اج كولنز هنحو من المرحلة الأساسية

 العبارة الرقم
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 المستوى 

     
 متوسط 1.00 2.82 لطلبة من الاتصال المستمر مع المعلمين طوال الوقتيمكن ا  .1

 متوسط 1.05 2.82 يزيد من فرصة التعلم لكل طالب حسب قدرته  .2

 متوسط 1.06 2.78 ينمي القدرة على التفكير العلمي  .3

 متوسط 0.99 2.76 يزيد من فرص التقويم المستمر لأداء الطلبة  .4

 متوسط 1.00 2.75 رور عند إنجاز الواجبات والأنشطةيشعر الطلبة بالسعادة والس  .5

 متوسط 1.02 2.75 يساعد الطلبة على تحمل مسؤولية تعلمهم  .6

7.   
 
 متوسط 1.04 2.75 أثناء عملية التعلم يمكن الطلبة من تصحيح أخطائهم فورا

8.   
 
  يجعل من أداء الواجبات أمرا

 
 متوسط 1.00 2.73 سهلا

 متوسط 1.03 2.73 ينمي القدرة على حل المشكلات  .9

 متوسط 1.05 2.73 يزيد من دافعية الطلبة للتعلم  .10

 متوسط 1.01 2.70 يزيد من فرص التنافس بين الطلبة  .11

 متوسط 1.04 2.70 يسهل استيعاب المواد الدراسية  .12

 متوسط 0.97 2.67 يمكن الطلبة من أداء الواجبات بالوقت المحدد  .13

 متوسط 1.04 2.67 ةيسهل تطبيقه في أي تعلم مادة دراسي  .14

 متوسط 0.99 2.66 يساعد الطلبة على التذكر  .15

 متوسط 1.06 2.66 يجعل عملية التعليم أكثر سهولة  .16

 متوسط 0.98 2.64 يزيد من فرص الحصول على مكافئات  .17

 متوسط 1.01 2.63 يشعر الطلبة بالمتعة عند التعلم  .18

 متوسط 1.04 2.63 ة للتعلمبيزيد من حب الطل  .19

 متوسط 0.97 2.61 الوقت في التعلم يختصر  .20

 متوسط 0.97 2.60 واتهمذيزيد من تقدير الطلبة ل  .21

 متوسط 0.97 2.60 يزيد من حماس وتشويق الطلبة للتعلم  .22

 متوسط 1.03 2.58 يوفر الجهد المبذول في التعلم  .23

 متوسط 1.01 2.48 يمنح الطلبة الراحة النفسية في التعلم  .24

 الكلي

 

 طمتوس 1.01 2.70
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 لمين نحو منهاج كولنز الجديد كان متوسطلاتجاهات المع الكلي ستوى يتبين من الجدول أعلاه أن الم
 
 بمتوسط حسابي: ا

( وانحراف معياري 2.94( المرتبة الأولى بمتوسط حسابي )1حيث احتلت الفقرة رقم ) ،(1.01( وانحراف معياري )2.7)

 (.1.01( وانحراف معياري )2.48لأخيرة بمتوسط حسابي )( المرتبة ا19( في حين احتلت الفقرة رقم )1)

في  الرغبة إلىلاتجاهات المعلمين نحو منهاج كولنز الجديد  المتوسط ستوى ان هذه النتيجة والمتمثلة بالمويعزو الباحث

يد منهاج جدالنظام التقليدي والمعتاد على تدريسه لفترة زمنية امتدت لسنوات عديدة، كما أن لمقاومة التغيير وتقبل 

 الكلي متوسط ستوى كون المييدرس للمرة الأولى دور في أن 
 
 وليس مرتفع ا

 
 أو مرتفع ا

 
  ا

 
لتقبل ، حيث يحتاج مثل هذا اجدا

ه منهاج تهيئة المعلمين وتدريبهم وإشراكهم في تطويره لملائمة البيئة العربية، حيث أن إلىللمنهاج الجديد بدرجة عالية 

بقة وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج الدراسات السا عية التعليم والتعلم في الأردن.سين نو بريطاني تم استقدامه لتح

  التي تم مراجعتها حيث أبدى المعلمين فيها تحفظات وملاحظات حول المناهج المستجدة.

 أسئلة الدراسة: 

 انبثق عن سؤال الدراسة الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:

( بين متوسطات اتجاهات α≤0.05روق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )هل يوجد ف: السؤال الأول 

 معلمي المرحلة الأساسية نحو منهاج كولنز الجديد تعزى لمتغير الجنس؟

 
 
هاج في اتجاهات معلمي المرحلة الأساسية نحو من للإجابة عن السؤال الأول لمعرفة الفروق الظاهرية الدلالة إحصائيا

وكانت النتائج كما  Independent Sample T-Testغير الجنس، استخدم اختبار )ت( للعينات المستقلة تعزى لمت كولنز

 (:04في الجدول التالي )جدول 

( لدلالة الفروق في المتوسطات الحسابية Independent Sample t. testنتائج اختبار "ت" للعينات المستقلة ) (4ل )جدو ال

 لاتجاهات معلمي المرحلة الأسا
 
 لمتغير الجنس سية نحو منهاج كولنز وفقا

 العدد المتغيرات
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

ت 

 المحسوبة

الدلالة 

 الإحصائية

 الجنس
 0.39 2.74 121 ذكر

311 1.092 .276 
 0.59 2.67 192 أنثى

 

 ( عدم وجود فروق04يتضح من الجدول )
 
  ا

 
  دالة

 
 الأساسيةسطات الحسابية لاتجاهات معلمي المرحلة في المتو  إحصائيا

 أن المعلمين ذكور  إلىنحو منهاج كولينز الجديد وفقا لمتغير الجنس. ويعزو الباحثان النتيجة الحالية 
 
  ا

 
هاج لقوا منت وإناثا

فق أن هناك توا كولينز الجديد على حد سواء، وتعاملوا مع المنهاج الجديد كما هو، فكانت اتجاهاتهم نحوه متشابهة بل

لرابع( افي اتجاهاتهم نحوه وفي تعاملهم مع المنهاج وهذا أيضا تم ملاحظته من قبل الباحثان في السؤال المقالي )السؤال 

الذي استجاب عليه المعلمين حيث لاحظ الباحثان من خلال تحليل استجاباتهم أن هناك تقارب وانسجام في 

 
 
  اتجاهاتهم ذكورا

 
 المنهاج. تجاهواء على حد الس وإناثا

( بين متوسطات اتجاهات α≤0.05هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )الثاني: السؤال 

 معلمي المرحلة الأساسية نحو منهاج كولنز الجديد تعزى لمتغير المؤهل العلمي؟

( لمعرفة الفروق في Independent Sample t. testللإجابة على هذا السؤال استخدم اختبار "ت" للعينات المستقلة )

  الأساسيةاتجاهات معلمي المرحلة 
 
 (:05لعلمي كما هو موضح في جدول )لمتغير المؤهل ا نحو منهاج كولنز وفقا

ابية ( لدلالة الفروق في المتوسطات الحسIndependent Sample t. testنتائج اختبار "ت" للعينات المستقلة ) (5) جدول ال

 المرحلة  لاتجاهات معلمي
 
 لمتغير المؤهل العلمي الأساسية نحو منهاج كولنز وفقا

 العدد المتغيرات
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

ت 

 المحسوبة

الدلالة 

 الإحصائية

 المؤهل العملي
 0.61 2.71 176 بكالوريوس فأقل

311 0.343 .718 
 0.39 2.69 137 دبلوم عالي فأعلى
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 05ن الجدول )يتضح م
 
 الأساسيةفي المتوسطات الحسابية لاتجاهات معلمي المرحلة  ( عدم وجود فروق دالة إحصائيا

 
 
نهاج أن التعامل مع الم إلىلمتغير المؤهل العلمي. ويعزو الباحثان النتيجة الحالية  نحو منهاج كولينز الجديد وفقا

 المعلم علم أي الكفاءة أكثر من اعتماده على الكفايات التي لدىالجديد)كولنز( يعتمد على المهارات التي يتعامل بها الم

، نحو منهاج كولنز، حيث كانت الدرجة الكلية لاتجاهاتهم متوسطة ت متشابهة ومتماثلة لدى المعلمينمما أظهر اتجاها

 رغبتهمتقوم على  ظهرت أن المعلمين لديهم ملاحظات هامةأيضا أاباتهم على السؤال الرابع لاحقا كما أن تحليل استج

 مشاركتهم في تطوير المنهاج وملائمته للبيئة العربية.  في 

( بين متوسطات اتجاهات α≤0.05هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )الثالث: السؤال 

 معلمي المرحلة الأساسية نحو منهاج كولنز الجديد تعزى لمتغير سنوات الخبرة؟

الحالي، استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمتغير الخبرة كما هو واضح في  للإجابة على السؤال

 ( لمعرفة إن وجد One Way ANOVAاستخدم تحليل التباين الأحادي ) ثم(، 06جدول )
 
 دال فروقا

 
  ة

 
في  إحصائيا

  ات المعلمين في المرحلة الأساسيةاتجاه
 
( على 7ت الخبرة كما يظهر في الجدول )لمتغير سنوا نحو منهاج كولينز تبعا

 النحو الآتي:

افات المعيارية لاتجاهات المعلمين في المرح (6) جدول ال ولينزكة الأساسية نحو منهاج لالأعداد والمتوسطات الحسابية والانحر  

 العدد المتغير
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي

 0.62 2.86 39 سنوات 5أقل من 

5-10 117 2.76 0.56 

11-15 96 2.66 0.44 

 0.45 2.53 61 فأعلى 16

 0.52 2.70 313 المجموع

 

 06يتضح من الجدول )
 
 ظاهرية

 
 لمتغير سنوات الخبرة يتضح أن هناك فروقا

 
 ( بالاطلاع على المتوسطات الحسابية تبعا

 
 
 إحصائيا

 
( كما يظهر في One Way ANOVA)استخدم تحليل التباين الأحادي وللتحقق ما إذا كانت هذه الفروق دالة

 ( على النحو الآتي:07الجدول )

حو ن الأساسية( للفروق الظاهرية في اتجاهات المعلمين في المرحلة One Way ANOVAتحليل التباين الأحادي ) (7) جدول ال

 
 
 لمتغير سنوات الخبرة منهاج كولينز تبعا

 الدلالة الإحصائية ف المحسوبة متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات التباين

 1.139 3 3.416 بين المجموعات
4.281 .006 

 266. 309 82.180 داخل المجموعات

    312 85.597 المجموع

 

 ( وجود فروق07يتضح من الجدول )
 
  ا

 
  دالة

 
  الأساسيةفي متوسطات اتجاهات المعلمين في المرحلة  إحصائيا

 
ير لمتغ تبعا

 (08ة كما هو موضح بالجدول )بعدياستخدام اختبار المقارنات الة هذه الفروق في اتجاهاتهم تم سنوات الخبرة ولمعرف

 على النحو الآتي:

 نزنحو منهاج كولي الأساسيةة لمعرفة الاختلاف في اتجاهات المعلمين في المرحة بعدياختبار المقارنات ال (8) جدول ال

 فأعلى 16 15-11 سنوات الخبرة

 .33190* .19929* سنوات 5أقل من 

5-10  *23515. 
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ا نحو منهاج كولنز تبع الأساسية( أن الفروق الظاهرية في متوسطات اتجاهات المعلمين في المرحلة 07يتضح من جدول )

 سنة فأعلى( في المهنة.16لمتغير سنوات الخبرة كانت لصالح )

ة، المعلم جراء سنوات خبرته أثناء الخدمة المهني النضج المهني الذي يصبح لدى إلىيعزو الباحثان النتيجة الحالية 

مله ، كما لاطلاعه على مناهج خلال فترة عة ومتنوعة في هذه الفترة الطويلةتلقيه دورات تدريبية متعدد إلىبالإضافة 

 
 
  الطويلة تجعل لديه من الخبرة في الحكم والتقييم أكثر نضجا

 
حظ وهذا ما أظهرته نتائج الدراسة، كما ولا  وصوابا

 الباحثان أثناء تحليل استجابات عينة الدراسة على السؤال المقالي )السؤال الرابع( حيث كانت ملاحظات ذوي سنوات

لوحظ على من لديهم سنوات خبرة  حكام فقط كماأصدار إرة وواضحة من خلال مقترحات وليس الخبرة الطويلة ظاه

 ( سنوات.5أقل من )

 في العملية التربو السؤال الرابع: ما المقترحات لتح
 
ية في سين برنامج كولنز من وجهة نظرك ليكون أكثر تأثيرا

 الأردن؟

من خلال تحليل استجابات المبحوثين )عينة الدراسة( تم تلخيص وجهات نظرهم في مجالين؛ ملاحظات منهجية 

 وملاحظات فنية، على النحو الآتي:   

ية لمستهدفة، وزيادة الحصص العملفردية، ويناسب الفئة العمرية اأن يراعي المنهاج الفروق ال الملاحظات المنهجية:

لمنهاج للمواد العلمية وتجهيز المختبرات، والعمل على تطوير المنهاج من خلال إشراك المعلمين في الميدان للتخفيف من ا

فضل أاج بشكل نهولى وترتيب مهارات المضيحها بشكل مبسط وخاصة للصفوف الأ وتكييفه ليناسب البيئة العربية وتو 

 
 
واحد، لأهميتها، لتقليل المادة التعليمية )الأفكار والمعلومات(، وتقليل عدد الدروس وإعطاء وقت أطول للدرس ال وفقا

نشطة ودمجها لتكون كتاب واحد وعدم حشو المعلومات في كل درس وخاصة التمارين الإضافية في كتاب التمارين والأ

كثر من أ إلىثناء الشرح وتحتاج أمية نهاية الدرس دون التطرق لها سئلة تقويألال وبعض المواضيع يتم طرحها من خ

فكار والتدرج بها ا يصعب على الطالب استيعاب كل الأ حصة لتوضيحها وتوضيح بعض المصطلحات الصعبة، مم

 حسب المراحل العمرية.

ية يز نجلرقام والرموز باللغة الإ اء الأ لغإو مه كما في كتاب اللغة العربية، تغيير نوع الخط وحج الملاحظات الفنية:

 ثرائي إاسب الخطط الزمنية، ويحتاج جانب وكتاب الرياضيات يعتمد الكم والزخم ولا ين واستبدالها باللغة العربية،

 لوان والصور حيث يظهر كمجلة علمية لا كتابكتاب العلوم من الأهمية تقليل الأ( قراءة وكتابه، و 99للأعداد ضمن)
 
 ا

 سيمدر 
 
ى الطلبة الوقت والأدوات، ويتضمن مفردات صعبة عل إلى، وبعض التجارب من الصعب تطبيقها لحاجتها ا

ز المخصص للإجابات في عطاء المفاهيم حقها في الوقت والشرح، كما أن الحيإولى، ويجب خاصة الصفوف الثلاثة الأ 

 سئلة غير كافي. كثير من الأ 

 الاستنتاجات:

دي او طر  ودراسة Ha, et all, 2004 )) وآخرونئج الدراسة الحالية تتفق مع نتائج دراسة كل من ها يرى الباحثان بأن نتا

جابية ين حيث تبني المعلمين للمواقف الإ ( مGovender (2018,( ودراسة جوفندر Troudi & Alwan,2010والعلوان )

يار شراك المعلمين في عملية اختإن سببه عدم لتخوف لديهم والذي كاوالفعالة اتجاه المنهاج المطبق مع وجود نوع من ا

 من 
 
 إلىشعور المعلمين  إلىوالغموض والخوف من المجهول والذي سبب  الارتباكالمنهاج مما سبب لبعض المعلمين نوعا

التعميم وعدم رضا والتخوف من التغييرات الإصلاحية التي تقوم بها المؤسسة التعليمية. بينما اختلفت نتائج هذه 

( والتي أسفرت نتائجها عن شعور المعلمين بشكل سلبي (Harris & Graham,2018اسة مع دراسة هاريس وجراهام الدر 

  اتجاه تغيير المنهاج وتطويره.

 التوصيات:

 بناء على ما توصلت اليه الدراسة من نتائج فيوص ي الباحثان بالآتي:
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 ات المعرفية والتكنولوجية ويلائم البيئة المحلية.التأكيد على فكرة التغيير في المناهج بما يواكب التطور  – 1

 ة دافعيةالتأكيد على إشراك المعلمين في أي منهاج يتم طرحه من قبل وزارة التربية دائرة المناهج لما ينتج عنه زياد – 2

 المعلمين نحو مهنة التدريس وتقبل المنهاج الجديد.

 معلمي من خلال أخذ تغذية راجعة حقيقية وواقعية من قبلالتأكيد على الاستفادة من نتائج هذه الدراسة  – 3

 .، وتطوير المنهاجالميدان والعمل على أخذ الجيد منها

 إلىفي ضوء نتائج أهداف الدراسة الحالية فإنه يمكن التوصية بإجراء المزيد من الدراسات والأبحاث التي تؤدي  -4

 
 
 قافي والمجتمعي والمعرفي للطلبة.العامل الث الوصول لمناهج جيدة ومجربة وقابلة للتطبيق مراعية

 الشكر والتقدير:

 الأردن بالشكر -ومديرية التربية والتعليم في الرصيفة خضوري –إدارة جامعة فلسطين التقنية  إلىيتقدم الباحثان 

 
 
 للبحث العلمي. والتقدير على الدعم الذي تقدماه تشجيعا
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 الوراق للنشر والتوزيع. :(. علم النفس الإجتماعي، الأردن، عمان2003الزبيدي، كامل )

 دار الكتاب الجامعي.  :، الإمارات5(. مبادئ علم النفس التربوي ط2005الزغلول، عماد )
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 .128-110(، 1)1والمشرفين في محافظة معان، مجلة الشرق الأوسط للعلوم الإنسانية والثقافية، 
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ة وقياس (. تطوير منهاج التاريخ للمرحلة الأساسية العليا في الأردن في ضوء مبادئ التربية العالمي2005الموس ى، جعفر )

، جامعة عمان نشورة(غير م أطروحة دكتوراه)جاهات المتعلمين نحو مبحث التاريخ ومعرفتهم، اتأثره في 

 العربية للدراسات العليا، الأردن.

، (. تدريس العلوم في العالم المعاصر، المدخل في تدريس العلوم1999النجدي، أحمد وراشد، علي وعبد الهادي، منى )

 دار الفكر العربي. :القاهرة
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